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APRESENTACAO

A VIl Jomada Nacional De Educacdo De Navirai-MS ocorreu no periodo de 02 a 05
de dezembro - 2015. Concomitantemente, aconteceu o V Coloquio Ciéncias Sociais € 0
IV Seminario de Educacdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo de
Navirai/MS, tratando-se de uma programacdo conjunta entre os cursos de Pedagogia e
Ciéncias Sociais da UFMS-CPNV e a Geréncia Municipal de Educagdo (GEMED),
da prefeitura Municipal de Navirai. Essa integracdo representou um momento
historico de aproximacdo e intercambio entre oS cursos e as instituices, acarretando
ganhos imprescindiveis para a educacdo no municipio. Dessa forma, realizaram-se trés
eventos em um s, unindo esforgos pela educacdo de Navirai e regido.

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



Programacao:

Periodo: 02 a 05 de dezembro /2015
Local: UFMS/CPNV e Cémara Municipal de NavirailMS

Dia 02/12/2015

14 horas: Credenciamento na UFMS/CPNV

18h30min: Credenciamento na Camara Municipal de Navirai/MS

19h00min: Abertura oficial

19h30min: Apresentacdo Cultural

20h00min: Palestra de Abertura: O Direito fundamental a educacdo a partir das
Epistemologias do Sul. Prof. Me. Tiago Resende Botelho (UFGD/MS)

Dia 03/12/2015
13h00min: Apresentacdo de Trabalhos por GTs na UFMS, campus de Navirai (CPNV)
19h00min: Apresentagdo Cultural na Camara Municipal de NavirailMS

19h30min: Relato de Experiéncias (organizacdo GEMED)

Dia 04/12/2015

13h00min: Apresentagdo de Trabalhos por GTs na UFMS, campus de Navirai (CPNV)
19h00min: Apresentacdo Cultural na Camara Municipal de NavirailMS

19h30min: Palestra de encerramento: Questdes contemporaneas: sujeito, sociedade e

educacdo. Prof. Dr. Antonio Carlos Nascimento Osoério (UFMS/Campo Grande)

Dia 13/09/2014
08h00min -12h00min: Minicursos na UFMS/CPNV
13h00min - 17h00min: Minicursos na UFMS/CPNV
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COMISSAO ORGANIZADORA

Michelle Milhoranca (UFMS/CPNV)

Milene Bartolomei Silva (UFMS/CPNV)

Mirella Villa A. Tucunduva da Fonseca (UFMS/CPNV)
Telma Romilda Duarte Vaz (UFMS/CPNV)

Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)

Carlos Eduardo Malinowski (UEMS/Navirai)
Izilda Maria da Silva Cruz (GEMED/Navirai)

Discentes do curso de Pedagogia (UFMS/CPNV)
Discentes do curso de Ciéncias Sociais (UFMS/CPNV)

Docentes (UFMS/CPNV)

Técnicos-administrativos (UFMS/CPNV)
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RESUMO SIMPLES
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O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: CONTRIBUICOES PARA O
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Andrelise Oliveira dos Reis'(UFMS/CPNV)
Josiane Peres Goncalves?(UFMS/CPNV)

RESUMO: Uma das caracteristicas marcantes durante a infancia, diz respeito ao
interesse pela ludicidade que inclui jogos, brinquedos e brincadeiras, os quais podem ser
utilizados também como metodologias de ensino nas escolas. Assim, o objetivo do
presente estudo € refletir sobre a importancia da ludicidade no processo de ensino
aprendizagem das criancas de educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada principalmente em Vygostky
(2003), Kishimoto (2002), Gongalves e Ribeiro (2014) e Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (BRASIL, 1990). Os estudos teoricos evidenciam que por meio das
atividades ludicas ocorrem importantes interagdes das criangas com o meio social, onde
elas aprendem a se comunicar e expressar seus sentimentos. Dessa forma, ao ser
inserida no meio educacional a crianca vivencia novas situacdes, tem contato com
outras criangas e culturas diferentes, aprende a conviver com regras, resultando assim
em novos saberes. No ambito escolar, o educador é o principal mediador entre aluno e
conhecimento, devendo proporcionar atividades Iidicas e prazerosas que contribuam
com a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. AlEm de o ato de brincar ser um
direito garantido por lei a todas as criancas, na medida em que elas brincam, adquirem
novos conhecimentos, aprendem normas e regras, exercitam as proprias potencialidades
e autoconflanca e ainda tém a oportunidade de desenvolver-se integralmente, nos
aspectos fisico, cognitivo, intelectual e social. Diante do exposto, conclui-se que a
ludicidade torna-se fundamental para a formagdo das criangas e, sendo assim, 0S jogos,
brinquedos e brincadeiras devem ser utilizados nas escolas como metodologias de
ensino, visando contribuir com o0 desenvolvimento integral e também com a
aprendizagem das criancas de educacgéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Brincadeira. Crianca. Ensino e aprendizagem.

1 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Navirai
(UFMS/CPNV). E-mail: andrelise_reis@hotmail.com

2 Doutora em Educacdo pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Professora Adjuntado Curso de Pedagogia da UFMS/CPNV. Lider do "Grupo de Estudo e Pesquisaem
Desenvolvimento, Género e Educacdo"” - (GEPDGE). E-mail: josiane.peres@ufms.br
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DIVERSIDADE DE GENERO NA ESCOLA: HOMOFOBIAE
PRECONCEITOS

Karina Fernandes dos Reis Souza (UFMS/CPNV)?
Orientador: Prof. Me. Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)*

Observa-se que a sociedade julga e condena as pessoas apenas pela sua opcdo sexual.
Por ter uma orientacdo diferente da heteronormativa, uma pessoa pode sofrer agressdes
fisicas e verbais, ser menosprezada, ignorada, maltratada e humilhada. E todas essas
injurias sdo naturalizadas pela sociedade. Entdo nos vemos diante da seguinte questdo: o
gue leva a normalizacdo desse preconceito? Por que um individuo s6 sente que sua
masculinidade é afirmada menosprezando um homossexual? E mais grave ainda, por
que as discriminacbes de género tém aumentado a exclusdo escolar? Dados levantados
pelo IBGE em 2011 apontam que 37,9% da evasdo masculina nas escolas se deram por
padroes de masculinidade definidos socialmente. Desse modo, nesta pesquisa
objetivamos desnaturalizar essas relagdes, bem como realizar um levantamento
bibliografico a respeito do tema. A partir disto levantaremos questdes com o intuito de
conscientizar a sociedade, visando tentar reverter essa ideia de preconceito e aversdo
que o meio social cria contra os LGBTs no ambiente escolar, ressaltando o direito a
dignidade a que todos os cidaddos merecem, assim como também os seus direitos a
educacdo garantidos pela Constituicdo Federal Brasileira (promulgada em 1988, no seu
artigo 6°), onde o Estado se declara obrigado a garantir 0 acesso e a permanéncia de
todos e todas no &mbito escolar. Para tanto, recorreremos ainda ao referencial tedrico de
Pierre Bourdieu, que discorre sobre a violéncia simbdlica, descrevendo-a como uma
violéncia “invisivel”.

Palavras-chaves: Homofobia; Preconceito; Educacao.

? Graduanda do Curso de Ciéncias Sociais UFMS/CPNV. karinafernandesoficial@gmail.com.
* Mestre em Letras (UFGD/2014). Professor substituto UFMS/CPNV. tmoessa@gmail.com.
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ADULTIZACAO DA INFANCIA: COMPROMISSOS X BRINCAR

Geisiane Rodrigues de Almeida Mendes(UFMS/CPNV)?
Natalia Pacheco Bastos (UFMS/CPNV)®

Paula Roberta Guezzo Ditzel (UFMS/CPNV)’

Josiane Peres Gongalves (UFMS/CPNV)?

RESUMO: Considerando que nos dias atuais muitas criancas tém sobrecarga de
atividades, especialmente em horarios que ndo estdo na escola, surge o interesse em
analisar se muitas ndo estdo agindo de forma parecida com os adultos, caracterizando-se
neste estudo como um processo de adultizacdo da infancia. O objetivo é investigar se as
criancas estdo vivenciando a infancia, mediante a comparacdo entre criancas de escola
publica e de escola particular sobre suas ocupag@es em horarios extraclasse. A pesquisa
bibliografica foi baseada nos estudos de Philippe Ariés que reflete sobre como as
criangas eram vistas e tratadas pela sociedade em diversos momentos historicos, sendo
em alguns periodos entendidas como adultos em miniaturas e em outros como criangas
que tém necessidades especificas, recebendo tratamento diferenciado dos adultos. O
estudo também é fundamentado em Neil Postman, que reflete sobre o fim da infancia e
como as criancas tém se comportado como pequenos adultos na atualidade. A pesquisa
de campo de natureza qualitativa foi realizada com quatro criancas, sendo duas de
escola pulblica e duas de escola particular de Navirai — MS. Os resultados indicam que
em relacdo as atividades realizadas fora da sala de aula, uma das criangas da rede
publica sofre sobrecarga com atividades ligadas ao lar, ajudando a mde e cuidando do
irmdo mais novo, ndo pratica nenhuma atividade extra e utiliza o tempo que sobra para
brincar. A outra crianca tem comportamentos caracteristicos da infancia, porque
disponibiliza de mais tempo para brincar. Ja as duas criancas da escola particular,
evidenciou-se que elas tém compromissos extras como balé e inglés, mas acabam nao
sofrendo sobrecarga, porque sdo atividades leves, com horarios flexiveis, que
contribuem com o seu processo de desenvolvimento e também elas ndo deixam de
brincar. Porém, uma dessas criangas apresentou um comportamento adultizado,
caracterizado pelo excesso de vaidade. Quanto ao comportamento das criangas da
atualidade, observa-se que, pelo fato de viverem em uma sociedade capitalista,
independentemente da classe social, elas costumam ter acesso a muitas informacgoes
veiculadas pela midia, acabando por ser influenciadas, especialmente porque nem
sempre 0s adultos responsaveis impdem os limites necessarios, que garantam a protecao
e preservacao da infancia.

Palavras-chave: Infancia, adultizacdo, rotina.

5 Graduanda do 3° Semestre de Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de

Navirai (UFMS/CPNV). E-mail: geysimendes@gmail.com

6 Graduanda do 3° Semestre de Pedagogia pela UFMS/CPNV. E-mail: natalia_pbastos@hotmail.com

7 Graduanda do 3° Semestre de Pedagogia pela UFMS/CPNV. E-mail: paulaguezzoditzel@gmail.com

8 Doutora em Educacdo pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Professora Adjunta da UFMS/CPNV. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa em Desenvolvimento,
Género e Educacdo (GEPDGE). E-mail: josianeperes7@hotmail.com
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INFLUENCIAS DOS DESENHOS ANIMADOS NA VIDA
INFANTIL: DES/CONSTRUCAO DE PADROES ESTETICOS

Alessandra Campo Sedano Peres (UFMS/CPNV)®
Angela Patricia de Oliveira Frais (UFMS/CPNV)*
Veronica Caroline de Matos Ferreira (UFMS/CPNV)!!
Zenaide Ribeiro Neto Capristo (UFMS/CPNV)!?
Josiane Peres Goncalves(UFMS/CPNV)*3

RESUMO: Os desenhos animados exercem influéncia na vida das criancas,
principalmente em relagio a construcdo ou reforcamento de padrdes estéticos
predominantes em determinados contextos sociais. Diante dessa observacdo, surgiu a
necessidade de desenvolver uma pesquisa com o objetivo de analisar as produgdes de
animacOes produzidas pelos estidios da Walt Disney e DreamWorks em relacdo ao
padrdo estético dos principais personagens, identificando a opinido de criancas a
respeito de dois desenhos animados, sendo um de cada produtora. A pesquisa realizada
fundamenta-se em autores como: Kohatsu, Molina e Ferreira, que abordam sobre o
estudio da Disney e a beleza respectivamente como estimuladores do consumismo,
levando mensagens estereotipadas e preconceituosas com desenhos inocentes e
padronizacdo estética; Delallo, que pesquisa sobre a animacdo classica; Platdo que
considera 0 belo como sendo o0 “Mundo das Ideias; Hume que discute sobre a
subjetividade pessoal. A pesquisa de campo de natureza qualitativa, foi realizada com
04 criancas, sendo um menino e uma menina de 09 anos, um menino de 12 e uma
menina de 14 anos. O instrumento utilizado foi um questionario com questbes abertas
relativas aos desenhos “Enrolados” da Walt Disney e “Sherek” da DreamWorks, em que
tinham que opinar sobre qual dos personagens preferiam, justificando os motivos da
escolha. Os resultados evidenciam que as animagOes exercem influéncia no padréo
estético das criancas, uma vez que trés criancas disseram que preferem o filme
Enrolados porque os personagens “sdo bonitos”. A Unica crianca que escolheu o Sherek
justificou que em determinado momento o0 personagem se torna um principe louro.
Percebe-se que apesar das tentativas do estidio da DreamWorks para desfazer o padrao
estético com seus desenhos animados, a Walt Disney continua fazendo sucesso na sua
forma de producéo e prossegue com a maioria da porcentagem de aceitacdo das criancas
na padronizacdo de beleza.

Palavras-chave: Criancas, desenho, estética.

9 Graduanda do 3° Semestre de Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de
Navirai (UFMS/CPNV). E-mail: alessandraallel@hotmail.com
10 Graduanda do 3° Semestre de Pedagogia pela UFMS/CPNV. E-mail: patriciafrais@hotmail.com

11 Graduanda do 3* Semestre de Pedagogia pela  UFMS/CPNV. E-mail:
veronicacarolineferrero@gmail.com
12 Graduanda do 3* Semestre de Pedagogia pela  UFMS/CPNV. E-mail:

zenaide.ribeiro.capristo@hotmail.com

13 Doutora em Educacdo pela Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Professora Adjunta da UFMS/CPNV. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa em Desenvolvimento,
Género e Educacdo (GEPDGE). E-mail: josianeperes7@hotmail.com
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O BRINCAR E AS BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DAS CRIANCAS

Cintia Raquel Ferreira Mercado'*(UFMS/CPNV)
Cristiane Paganardi Chagas™>(UFMS/CPNV
Yandra Karla dos Santos'® (UFMS/CPNV)
Josiane Peres Gongalves'’ (UFMS/CPNV)

RESUMO: O presente estudo tem por objetivo refletir sobre a importancia do brincar e
das brincadeiras na educacdo infantil, as quais sdo essenciais para o desenvolvimento
motor, social, emocional e cognitivo da criangca, destacando também o papel do
professor no ambito de educagdo infantil em relagdo ao uso de brincadeiras como
metodologia de ensino. A pesquisa se caracteriza como bibliografica e fundamenta-se
principalmente em autores como Maluf (2009) e Kishimoto (2011), os quais sinalizam
que as brincadeiras proporcionam as criancas Vvarias formas de saber e diverséo,
tornando-se assim um estimulo educativo que contribui com a compreensdo do mundo.
Mediante a interacdo com os brinquedos, a crianca desenvolve sua comunicacdo, por se
tratar de um objeto de socializacdo que é real, mas que possibilita & crianca utilizar a
imaginacdo, brincar de faz de conta, fantasiar e explorar o mundo a sua volta. No
ambito da educacdo infantil, o papel do professor é muito importante, por ser entendido
como o mediador que deve criar situacbes de aprendizagem e também participar dos
momentos lidicos juntamente com os alunos. Partindo do principio que a ludicidade
deve fazer parte da rotina dos professores de educacdo infantil, o material pedagdgico
utilizado, deve ser planejado previamente, tendo em vista 0s objetivos a serem
atingidos, para que de fato os brinquedos e brincadeiras sejam utilizados como
metodologias de ensino que visam contribuir com o desenvolvimento integral dos
alunos. Diante dos estudos realizados, percebe-se que uma das principais formas de
desenvolver o aprendizado durante a fase de educacdo infantii € por meio das
brincadeiras, visto que brincar gera alegria, prazer, desenvolvimento e aprendizagem
durante a infancia. Assim, o professor deve utilizar as brincadeiras como metodologias
de ensino, a fim de contribuir com o processo de formacdo integral das criancas e ainda
prepara-las para a vida em sociedade.

Palavras-chave: Brincar. Brincadeiras. Aprendizagem. Educador.

14 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Navirai
(UFMS/CPNV). E-mail: cintiarfm@gmail.com

15 Graduanda em Pedagogia pela UFMS/CPNV. E-mail: crisufms2015@gmail.com

16 Graduanda em Pedagogia pela UFMS/CPNV. E-mail: yandra.familia24@gmail.com

17 Doutora em Educacéo pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Professora Adjuntado Curso de Pedagogia da UFMS/CPNV. Lider do "Grupo de Estudo e Pesquisaem
Desenvolvimento, Género e Educacdo" - (GEPDGE). E-mail: josiane.peres@ufms.br
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GETULIO VARGAS: HEROI OU DITADOR?

Gabriel Pinheiro da Silva'®
Suelen Caroline Alves Felizardo*®
Thiago Moessa Alves®

Esta comunicacdo objetiva analisar a biografia de Getllio Vargas. O ex-presidente
aparece em um cendrio de conflitos: lider de uma revolucdo democrética; criador de um
departamento de imprensa, como forma de propaganda da sua boa imagem e de censura
contra possiveis oposicdes; atuou contra o nazi-fascismo, num cenario de guerra
mundial, porém, dentro de suas fronteiras territoriais frente a uma ditadura. E preciso
considerar a ideia de um grande dominador da oratoria contagiando e manipulando uma
grande massa, inclusive diante da falsa hipotese de uma tomada comunista. Diante da
imagem construida do politico nos questionamos sobre quais sdo as caracteristicas
psicoldgicas e discursivas que os fizeram dominar as situacdes. Destacamos, desse
modo, a figura de um senhor que luta a favor da educacgdo e da consolidagéo dos direitos
dos trabalhadores, por um lado, e, por outro, proibe o direito de impressa, veta a musica
a de Ataulfo Alves - O Bonde Sdo Januario (Carnaval de 1937), que sé pode ser cantada
através da mudanca da letra exaltando a figura do bom trabalhador, mudando
completamente a imagem real da cancdo que era de uma carioca boa vida. Torturas,
assassinados que infelizmente tiveram seus arquivos destruidos pela policia politica,
figura clara da repressdo politica da Era Vargas. Nesse momento, realizamos uma
pesquisa bibliografica dos escritores Lira Neto, Richard Bourne e Rubem Fonseca,
entretanto pretendemos continuar pesquisando este tema, dando sequéncia futuramente
numa pesquisa para analisarmos a imagem popular de Getllio Vargas através de
observacdes e entrevistas.

Palavras-chave: Getllio Vargas; Ditadura; Politica.

'® Graduando de Ciéncias Sociais (UFMS/CPNV).
'% Graduanda de Ciéncias Sociais (UFMS/CPNV).

2% Mestre em Letras (UFGD 2014). Professor Substituto do Curso de Ciéncias Sociais
(UFMS/CPNV).
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INFANCIA E SEXUALIDADE: ENFASE NA PEDOFILIA

Danielli Larissa de Aguiar (UFMS/CPNV)!
Evely Solaine Vidal Canuto (UFMS/CPNV)?
Fernanda Correia Bezerra (UFMS/CPNV)?3
Natalia Aparecida Lopes (UFMS/CPNV)*

Josiane Peres Gongalves(UFMS/CPNV)®

RESUMO: Este Trabalho tem por objetivo estudar questdes acerca da pedofilia, com
relagbes a abusos sexuais infantis, que frequentemente se é observado a exposicdo do
tema em midias e até mesmo dentro da propria sociedade na qual vivemos, nos
deparamos frequentemente com relatos de abusos contra criancas e adolescentes na
atualidade, sendo assim o presente estudo nos leva a questionamentos e indagacdes que
sdo de extrema importancia a discussdo em meio a nossa sociedade, sendo que
determinadas situacbes a quais criangas e adolescentes passam durante a sua infancia
podem contribuir para uma serie de consequéncias fisicas e psicologicas durante toda
sua vida. A pesquisa foi realizada a partir de levantamento de materiais cientificos com
embasamento em autores que discutem sobre a tematica como Pfeiffer; Salvagni (2005),
Landini (2006) , Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA (1990) entre outros que
abordam sobre assunto, foi elaborado um questionario com perguntas sobre 0 tema em
questdo, para uma pesquisa de campo que se deu com duas pessoas ja adultas ambas de
sexo diferente que sofreram abusos durante sua infancia. Apesar das diversas leis que
existem para proteger essas criancas e adolescentes de situacbes de risco e
wvulnerabilidade, que também vem a amparar suas familias que passam por situaces
adversas. Sdo notaveis os descumprimento dessas leis principalmente quando o assunto
e voltado para a pedofilia, vendo cada dia mais os numeros alarmantes de casos
expostos em midias deixando o0 questionamento aberto para até quando as criangas em
meio da sociedade atual, com tantos avancos voltadas para sua protecdo ird passar por
situacdes que podem deixar causar graves consequéncias para sua vida futura.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA E DA DANCA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Cynthia Caroline Santos Evangelista®*

Prof Ma. Mirella Villa Aradjo Tucunduva da Fonseca®

Resumo: Este trabalho visa analisar a influéncia da danca e da msica, em particular as
cantigas de roda, no processo de desenvolvimento de criancas na educacdo infantil. Tem
também como foco compartilhar dividas e inquietagcBes acerca da pratica pedagdgica no
interior da escola e refletir sobre o papel da mediacdo social e transformacédo cultural.
Metodologicamente fomos buscar, inicialmente, o aprofundamento tedrico para a
compreensdo do desenvolvimento infantii e do processo de construgdo da escrita.
Permeamos, posteriormente, 0s caminhos da pratica efetivada, apropriando-me do
contexto escolar. No processo de andlise desenvolvido por ocasido da pesquisa,
constatei que ao entrar para a escola a crianca passa por duras mudancas, ha uma brusca
ruptura com seu mundo, que anteriormente era na exclusividade da convivéncia
familiar, baseado em atitudes e movimento livres. Na educacgdo infantil é muito usado o
movimento corporal, buscando o desenvolvimento motor, o conhecimento do proprio
corpo entre outros fatores. O aprendizado é dado através de brincadeiras e a danca
também é muito usada nessa fase para levar a crianca a ter um desenvolvimento mais
especifico e também sendo prazeroso para elas
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O PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO
DE DEFICTI DE ANTENCAO COM HIPERATIVIDADE (TDAH):
O QUE PENSAM ESSES ALUNOS?

23
Rafaela Moessa Louro

Prof Ma. Mirella Villa de Araujo Tucunduva da Fonseca®*

RESUMO:

Este estudo busca investigar o Transtorno do Déficit de Atencdo no campo educacional. O
professor é um facilitador no processo de ensino aprendizagem, este ato exige preparo e 0
grande desafio é conhecer e compreender os alunos, pois assim as possibilidades de
transformagdo pessoal e social sdo maiores. Assim, a nossa sociedade precisa de pessoas
capazes de se adaptar as necessidades de mudancas na vida. O Objetivo deste artigo é identificar
as caracteristicas do Transtorno do Déficit de Atencédo e Hiperatividade — TDAH. Considerando
que o TDAH em criangas é detectado nos primeiros anos escolares e ocorre em 3 a 5% das
criangas em Vvarios lugares do mundo que ja foi pesquisado. O TDAH pode acompanhar o
individuo na vida adulta embora os sintomas de inquietude sejam menores. E fica para o
professor identificar e atender essas criangas com TDAH, buscando conhecer o0 assunto e saber
transmitir aos familiares e responsaveis por essas criangas, assim diminuindo o transtorno
causado para a mesma no ambiente escolar.
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O PAPEL DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL NO
DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COM TDAH

Kelly Bento 25

Prof Prof Ma. Mirella Villa de Araujo Tucunduva da Fonseca?®

RESUMO:

Sabendo da tarefa do professor que €& um facilitador no processo de ensino
aprendizagem, este ato exige preparo especializado, e o grande desafio € conhecer e
compreender os alunos, pois assim as possibilidades de transformacdo pessoal e social
sd0 maiores. Assim, a nossa sociedade precisa de pessoas capazes de se adaptar as
necessidades de mudangas na vida. O objetivo deste trabalho é identificar o papel do
professor da educagdo infantil frente as caracteristicas do aluno com Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade — TDAH. Este estudo € da area da educacgdo, porém
apresenta aportes da saude ao caracterizar 0 TDAH em criancas detectado nos primeiros
anos escolares. Ele é o transtorno mais comum e ocorre em 3 a 5% das criangas em
varios lugares do mundo que ja foi pesquisado. O TDAH pode acompanhar o individuo
na vida adulta embora os sintomas de inquietude sejam menores. E fica para o professor
identificar e atender essas criangas com TDAH, buscando conhecer o assunto e saber
transmitir aos familiares e responsaveis por essas criancas, assim diminuindo o
transtorno causado para a mesma no ambiente escolar.
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INFANCIA: RELACAO ENTRE CLASSES SOCIAIS E
EDUCACAO ESCOLAR

Aline Souza Barboza (UFMS/CPNV)?’
Edicléia Lima de Oliveira (UFMS/CPNV)?*
Jaqueline Martins Rezende (UFMS/CPNV)?°
Tainara Candia (UFMS/CPNV)*

Josiane Peres Gongalves (UFMS/CPNV)3*

RESUMO: A desigualdade socioeconbmica estd presente na sociedade atual e tal
realidade se reflete no ambito escolar, pois vivemos em uma sociedade capitalista e
desigual, onde escolas publicas de uma mesma cidade dispdem de realidades distintas.
Assim, o presente estudo tem como objetivo investigar se as diferencas de classes
sociais interferem no desempenho e na aprendizagem dos alunos. A pesquisa
bibliografica baseia-se nos estudo de: Pierre Bourdieu, que distingue trés conjuntos de
disposicOes e estratégias do investimento escolar, 0s quais seriam adotados
tendencialmente pelas classes populares, médias e elites; Jean Jacques Rousseau sugere
que as desigualdades tendem a se acumular, pois 0s que vém de familia modesta tém,
em média, menos probabilidade de obter um nivel alto de instrucdo e,
consequentemente, de chegar a um status social elevado. A pesquisa de campo de
natureza qualitativa foi realizada mediante observacdes em sala de aula e conversas com
os professores regentes em uma escola do centro e outra da area periférica da cidade de
Navirai — MS, onde foram observadas duas turmas, sendo uma de 1° e outra de 2° ano
do Ensino Fundamental. Os resultados apontam que a clientela atendida pela escola
centro possui uma condicdo social estavel, os pais sdo mais esclarecidos, incentivam e
almejam um futuro promissor para seus filhos. Os alunos geralmente sdo atentos aos
conteudos ministrados em sala, sdo participativos e organizados. Na escola da area
periférica, percebe-se que a maioria dos pais ndo demonstra interesse pela vida escolar
dos filhos, os alunos apresentam um comportamento inquieto e alguns sdo dispersos,
ndo obtendo o desempenho esperado. Conclui-se que os alunos com condigdes
socioeconbmicas favorecidas tendem a apresentar um desenvolvimento escolar
satisfatorio enquanto os alunos de classes menos favorecida ndo apresentam o mesmo
rendimento escolar.
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CELULAR E INTERNET: UMA INFANCIA GLOBALIZADA

Elizamari Umbelino (UFMS/CPNV)?*

Joice Faria da Cruz Pestana (UFMS/CPNV)*
Mirian Correia da Silva (UFMS/CPNV)**
Josiane Peres Gongalves (UFMS/CPNV)*

RESUMO: Dados do IBGE revelam que em 2013 a regido Centro-Oeste destacava-se
com a maior proporcdo de pessoas com telefone movel para uso pessoal, em populacdo
de 10 anos ou mais de idade, totalizando 83,8%. A Unidade da Federacdo com o maior
percentual de pessoas com telefone celular era o Distrito Federal (89,4%), seguido por
Mato Grosso do Sul (83,5%). O percentual de pessoas de 10 a 14 anos que tiveram
acesso a internet, nos Ultimos trés meses que antecedia a pesquisa, era de 65,2% em
todo o pais. Diante de tal constatacdo € que surgiu o interesse em investigar sobre
infancia e tecnologia, com a finalidade de verificar se em Navirai as criangas tém acesso
a celular e internet, também identificar opinibes de pais e professores sobre essa
realidade. A abordagem tedrica fundamenta-se em Lib&neo e Born que refletem sobre o
avanco tecnoldgico que contribui para a globalizacdo. Porém, alertam o0s
corresponsaveis (pais e professores) sobre a necessidade de instruir as criancas para que
elas tenham acesso somente a contelidos apropriados a infancia. A pesquisa de campo
de natureza qualitativa e quantitativa foi realizada com 03 pais de alunos, 03 professores
e 83 criancas de 09 a 10 anos de idade de uma escola plblica de Navirai. O instrumento
utilizado com pais e professores foram questiondrios e com as criangas contatos
diretamente em sala de aula, em que foram questionadas se tinham telefone celular e
acesso a internet, sendo que deviam levantar a mdo apenas quando a resposta era
afirmativa. Os resultados indicam que 65% das criangas possuem celular préprio com
acesso a internet, utilizam esse meio a maior parte do tempo e 50% afirmam que 0s pais
nem sempre estdo por perto acompanhando quais sites elas acessam. Os pais e
professores acreditam na influéncia positiva e na necessidade de a crianca ter seu
préprio celular, entretanto nem sempre conseguem saber o que realmente seus filhos e
alunos estéo acessando.

Palavras-chaves: Crianca, celular, internet.
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ESCOLAS RURAIS: ENTRE DIFICULDADES E PERSPECTIVAS

Patricia dos Santos Silva (UFMS/CPNV)*
Andreza Santos Pinto Gongalves (UFMS/CPNV)?’
Sthephany Freitas (UFMS/CPNV)?®

Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)*°

Nesta comunicacdo, abordamos o percurso das escolas publicas no ambito rural da
regido Cone Sul do Mato Grosso do Sul, mais especificamente ltaquirai e Iguatemi. A
partir de nossa experiéncia enquanto estudantes de Ensino Fundamental em escolas
rurais, pudemos perceber que essas escolas enfrentam adversidades de toda ordem,
sobretudo financeira, estrutural e de recursos humanos. Essa realidade leva, muitas
vezes, ao fechamento dessas escolas e faz com que seus alunos sejam obrigados a
frequentarem as escolas urbanas, 0 que, por sua vez, acarreta outros problemas. Diante
dessa realidade, levantamos as seguintes questdes norteadoras: Quais Sd0 0S Motivos
que levam ao fechamento dessas escolas? Como o rendimento pedagdgico é afetado
diante do deslocamento da escola rural para a urbana? Pautando-nos nos procedimentos
da pesquisa qualitativo-interpretativa, objetivamos realizar entrevistas semiestruturadas
com professores envolvidos nesse contexto peculiar. Para andlise dos dados levantados,
pretendemos utilizar como referencial tedrico autores como Rossi e Giorge (2014),
Oliveira e Macédo (s,d), Souza (2008) e Antonio e Lucini (2007). As hipOteses
levantadas séo as de que, na maioria das vezes, essas escolas sdo fechadas por questdes
financeiras, pois 0s municipios usam esta centralizacdo para reduzir 0s gastos com
professores, estrutura e alimentacdo, deixando de lado o rendimento escolar dos alunos.

Palavras-chave: Educacdo rural; Politicas Publicas Educacionais; Rendimento escolar.

% Graduanda do curso de ciéncias sociais - Bolsista Permanéncia UFMS/CPNV.
%atriciasantosavlisdasilva@gmail.com.
Graduanda do curso de ciéncias sociais-UFMS/CPNV. andreza.santos.goncalves@hotmail.com.
%8 Graduanda do curso de ciéncias sociais- Bolsista PIBIC UFMS/CPNV. sthephany323@gmail.com.
39 Mestre em Letras (UFGD/2014). Professor substituto UFMS/CPNV. tmoessa@gmail.com.
Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de

NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai’MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1.



19

ORGANIZACAO E EXPLORACAO DO TRABALHO NO
QUILOMBO BOA SORTE DE CORGUINHO/MS.

Josimar dos Santos Silva (UFMS/CPNV)*
Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)*!

Esta comunicacdo visa expor um esboco sobre uma atividade realizada na disciplina
Origem do homem nas antigas civilizagbes do Curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul / Campus Navirai. Como parte da
disciplina, foi feita uma visita ao Quilombo Boa Sorte localizado no municipio de
Corguinho/MS, na qual foi possivel observar aspectos como moradia, plantio de
subsisténcia, meio ambiente, relagdes de trabalho, educacdo, religiosidade, salde e
cultura. Vale ressaltar que a atividade da disciplina gerou inquietacdes que, por sua vez,
levaram & necessidade desta pesquisa. Para esta comunicagdo selecionamos como
recorte as relagdes de trabalho na comunidade supracitada, o que nos levou a esta
questdo norteadora: como se dao as relagdes de trabalho no Quilombo Boa Sorte? Para
solucionar a questdo proposta, objetiva-se voltar a comunidade para realizar entrevistas
com as familias de modo melhor compreender a questdo. Dessa forma, esta pesquisa
enquadra-se na categoria qualitativo-interpretativa. Sera utilizado como referencial
teorico Mikhail Bakunin, Luiz Carlos Bresser Pereira e Karl Marx. Por hora, foi
possivel observar algumas divisdes no que se refere as atividades trabalnistas. As
mulheres, cabem atividades relacionadas ao lar. Quanto aos homens, ha uma divisdo:
alguns saem do quilombo para trabalhar como diaristas em fazendas vizinhas; os que
ficam no quilombo trabalham na agricultura de subsisténcia. Também foi observado que
falta unido e organizacdo entre a comunidade de modo que possam desfrutar do
resultado do préprio trabalho para deixarem de depender das politicas assistencialistas
vigentes e virarem a pagina da exploracéo.

Palavras chave: Relagcdes de trabalho. Quilombo Boa Sorte. Exploragdo do trabalho.
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FIGURACAO DO EU: REFLEXAO SOBRE PRECONCEITOS E
ESTIGMAS NO ATENDIMENTO DE PESSOAS ETILISTAS E
DEPENDENTES QUIMICOS NO SERVICO PUBLICO DE
SAUDE

Lucas Henrique da Silva (UFMS/CPNV)!

Nadir da Silveira Souza Rocha (UFMS/CPNV)"
Noraci da Silveira Souza (UFMS/CPNV)
Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)"

Entender as condicdes do outro ou se por no lugar dele é uma tarefa dificil, porém
aceitar e respeitar sua situacdo econdmica e social é o ponto critico que mais afeta os
pares quando se trata de etilistas e dependentes quimicos. E 0 que percebemos a
partir da revisdo de literatura e experiéncia de trabalho nos estabelecimentos de
salde publica do Municipio de NaviralMS. Observando a rotina nos
estabelecimentos de salde que oferecem atendimento publico notamos que passam
por ali variados perfis de pessoas para receber o atendimento. Presenciamos neste
fluxo que cada usuério tem sua particularidade e especificidade e uma forma Unica de
atendimento, mas que ndo sdo respeitadas, quando se trata de um individuo
visivelmente embriagado ou com aparéncia que possa induzir ao jugo de uso de
substancias psicoativas. Essa situacdo tornou-se comum aos olhos dos envolvidos
neste contexto, tanto que quando este individuo recebe um tratamento digno de um
ser humano deixa transpassar quao grande sua felicidade e estranheza com aquela
atitude para ele “anormal.” A questdo ¢é: porque esta inversdo de valores? Aceitar
este tipo de atitude como “normal” da sociedade? Diferenciar, se na lei do SUS todos
sdo iguais em direitos, valores e deveres? Para responder as questdes propostas nos
embasaremos em Goffman e Josso. Enquanto os prestadores de servicos habituaram-
se a subjugar os sujeitos, estes por sua vez se entendem como pessoas subjugadas. O
individuo é para si aquilo que seu lugar na organizacdo define que o seja, nesta
vertente € o sistema que define quem € o individuo e qual lugar deve ocupar e este
simplesmente configura seu Eu de forma a encaixar-se num contexto pré-definido.
Estigmatizado o individuo se resume a um ser inferior indigno de reconhecer seus
direitos e lutar por eles. Diante das observacdes de acdes e reacOes dos pares
envolvidos neste contexto obtém-se a constatacdo de que falta conscientizagdo desses
sujeitos, 0 estigma e preconceito impregnado nestes nicleos sdo frutos de uma
formacdo social dogmatica que precisa ser desnaturalizada e reformada de modo a
melhorar a estrutura do sistema e minimizar a tensdo de identidade que fere o
individuo.
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CRIANCAS DE ZONA RURAL: VIVENNCIAS, EDUCACAO
ESCOLAR E ACESSO A EDUCACAO INFANTIL

Angela Maria Souza Silva Vidal de Oliveira (UFMS/CPNV) 2
Emily Perroni de Oliveira (UFMS/CPNV) *3

Luzia Sestari (UFMS/CPNV) 44

Moljane Bastista dos Santos (UFMS/CPNV) #°

Josiane Peres Gongalves (UFMS/CPNV) 4

RESUMO: Quando se fala em infancia, poucas vezes se comenta sobre a crianga da
zona rural. Como vivem, estudam e seus direitos sdo garantidos? Para buscar respostas a
tais indagacOes € que se justifica o presente estudo que tem por objetivo investigar as
vivéncias, a educacdo escolar e 0 acesso de criancas da zona rural a educacdo infantil. A
pesquisa bibliografica fundamenta-se em: Bezerra (1999) que aborda sobre o despreparo
dos professores para atuar no meio rural, visto que geralmente sdo formados para
trabalhar em escolas urbanas; Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que, nos
Artigos 16 e 53, Capitulos 2 e 4, aborda sobre o direito garantido a toda crianca de ter
acesso a educacdo, de expressar opinido, de brincar, praticar esportes, entre outros. A
pesquisa de campo de natureza qualitativa foi desenvolvida de duas maneiras: entrevista
com a professora da Geréncia Municipal de Educacdo, que responde pela direcdo das
escolas da zona rural do municipio; visita ao assentamento Juncal, em que foi
entrevistada uma professora para saber sobre a infancia de criangas que vivem na zona
rural e visita a algumas familias moradoras do mesmo assentamento, sendo colhidas
importantes informacdes em relacdo a infancia, brincadeiras e escolaridade. Os
resultados indicam que 0 municipio garante 0 mesmo suporte tanto na zona urbana
quanto na zona rural e as mdes desejam que seus filhos tenham bons resultados nos
estudos. Conclui-se que a zona rural oferece acesso as criancas de 0-5 anos na educacao
infantil, assim como a legislagéo brasileira garante esse direito.
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SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: IMPORTANCIAE
DIFICULDADES

Robert Rodrigues*’
Eduardo de Souza Fernandes™*®
Thiago Moessa Alves*®

Esta comunicacdo aborda a importancia e a dificuldade de aprender Sociologia no
periodo escolar, ou seja, no Ensino Médio. A disciplina de Sociologia desenvolve o
senso critico do aluno em relagdo a sociedade e a autocritica, bem como instiga 0 jovem
a questionar informacdes, ja que € a partir dela que conhecemos 0s principais conceitos
e temas. Essa disciplina desperta a curiosidade, mostra 0 que € 0 espaco publico e
privado na sociedade, possibilita a compreensdo de como funcionam 0s grupos e a
dindmica de inclusdo e exclusdo. Ensina a respeitar o diferente, a aceitar culturas e
realidades distintas afastando o estudante do senso comum, ajudando a formar ideias de
qualidade sobre o mundo e sobre a propria vida. Este é apenas um comeco de uma
pesquisa sobre a dificuldade de se manter o aprendizado de Sociologia no Ensino Médio
J& que as teorias sdo bastante densas e a carga horaria da disciplina € muito pequena,
além de sofrer com a escassez de professores devidamente habilitados e, as vezes, tendo
que ser dividida com a disciplina de filosofia. Diante desse quadro, nos questionamos
sobre: Quais sdo os fundamentos tedrico-metodoldgicos que o professor do Ensino
Médio deve utilizar para suavizar as dificuldades enfrentadas pela disciplina? Como
estdo sendo encaminhadas as politicas publicas educacionais para valorizacdo da
carreira docente e das condicOes de trabalho do professor? Para responder a essas
questdes pautamo-nos em autores como Emile Durkheim, Moraes e PCNs. Diante dessa
situacdo, desenvolvemos a hipdtese de que os professores conseguem apenas abordar 0s
principais conceitos, mas de forma bem didatica e leve, pois se se aprofundarem nas
teorias, professores e alunos ndo conseguiriam construir o conhecimento com clareza.

Palavras-chave: Ensino Médio; Sociologia; Importancia; Dificuldades pedagdgicas.
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DIREITOS INDIGENAS NO BRASIL COMO PROCESSO
HISTORICO: LUTAS, PERDAS, CONQUISTAS E
RECONHECIMENTOS

Rosalw Ivarra Ortiz!- UFGD

RESUMO: De acordo com historiadores, arquedlogos, antropdlogos, demdgrafos e
outros pesquisadores, quando 0s portugueses chegaram a terra hoje denominada Brasil,
existiam  aproximadamente  cinco  milhdes de  indigenas, divididos em
etnias/grupos/comunidades, conforme os troncos linquisticos que pertenciam, dentre os
quais destacarmos: tupi-guarani (regido do litoral), macro-jé ou tapuia (regido do
Planalto Central), aruaque e caraiba (Amazonia), etc. No decorrer da historia houve
atenuacdes drasticas dos referidos povos, no qual atualmente encontram- se numa
situacdo extremamente desigual, ficando principalmente refém de “latifindiarios”
(produtores rurais) como também a inércia do proprio Estado, que deveria acima de
tudo protege- 16 e garantir os direitos considerados fundamentais e inalienaveis
assequrados pela constituicdo federal de 1988 e diversas outras entidades, no qual o
Brasil esta inserido, sobretudo referente aos direitos dos povos tradicionais (indigenas
quilombolas e ribeirinhos). Dessa forma o objetivo principal do trabalho é desenvolver
trajetdria historica e analiticas de lutas por partes dos indigenas, onde por mais
dificuldades que encontraram pelos caminhos, 0s movimentos jamais renderam- se
diante das circunstancias, para que seus direitos fossem assegurados e
conseguentemente reconhecidos. Portanto inicialmente sera apresentado um panorama
histrico dos povos indigenas no pais, posterior sera feito analise dos principais
movimentos que procuraram quebrar paradigmas rumo aos reconhecimentos dos
direitos e finalmente como as lutas/desafios acorrem na atualidade contemporanea,
marcada por violéncias extremas contra 0s povos indigenas.
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ESTEREOTIPO DE BELEZA IDEAL PARA A SOCIEDADE

Ana Maria Pereira (UFMS/CPNV)>°
Helaine Higino da Silva (UFMS/CPNV)?*
Jaqueline de Jesus Rocha (UFMS/CPNV)®?
Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)>3

Hoje, para ser feliz, amar e ser amada, realizada financeiramente e profissionalmente,
ser bem aceita em qualquer lugar e etc, a sociedade exige que a mulher tenha um corpo
escultural. Exemplo disso sdo as “celebridades” que se expdem ao publico, seja na TV
ou qualquer outro meio de comunicacdo, todas ‘Photoshopadas”. De acordo com
autores que estudam o assunto no ambito da sociologia, o estereétipo € definido como
uma imagem mental coletiva que determina formas de pensar, agir e mesmo sentir do
individuo. Essas imagens geram um sentimento de conexdo entre 0s individuos em
relacdo & comunidade. Assim, os esteredtipos garantem uma relativa identidade, ja que
0S membros de um grupo se reconhecem por compartilharem uma visdo de mundo.
Dessa forma, o corpo constitui, nas sociedades contemporaneas, uma conduta resultante
de coergdes sociais. Basta lembrar situacbes de desprezo e desprestigio experimentadas
pelos obesos e pelas pessoas consideradas feias em nossa sociedade. Essa discriminagdo
se estende em todo o ambito social, seja para encontrar emprego, namorado, ou nos
comentarios maldosos feitos por outros individuos nas ruas e na propria midia, que
ajudam a reforcar os esteredtipos de imperfeicdes. Mas, sera que esta perfeicdo existe?
O que ¢é a perfeicdo? Podemos, entdo, a partir de revisdo de literatura de autores como
Lysardo-Dias (2007), Fischler (1995) e Adorno (2009), perceber que a midia acaba
induzindo as pessoas a terem um corpo “perfeito”. As tendéncias de moda que a
sociedade capitalista traz, como os desfiles que mostram as tendéncias de verdo, inverno
e acabam fazendo a sociedade se sentir na obrigacdo de segui-las porque tem que estar
dentro dos padrdes de beleza e muitas pessoas ndo tém dinheiro para manter este status
e, mesmo assim, fazem de tudo para estar dentro da moda, mas infelizmente tudo isso
acaba causando muita polémica, pois buscar o corpo perfeito ndo e facil e muitos
acabam prejudicando a salde. Por conta desse padrdo esteredtipo muitas pessoas
acabam sendo excluidas, sofrendo preconceitos por ndo terem ou até ndo conseguirem
esse corpo perfeito.

Palavras-chave: Estereétipo de beleza, Midia, Sociedade.
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A VISAO DISTORCIDA DA SOCIEDADE EM RELACAO AOS
ESTEREOTIPOS DE BELEZA
Kalina dos Santos (UFMS/CPNV)>
Camila Ferreira Vital (UFMS/CPNV)®>
Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)®

Ha uma visdo distorcida da sociedade em relacdo aos estereotipos de beleza. Para
realizar esta pesquisa, observamos que a sociedade tem uma forma maldosa de julgar a
maneira que o individuo se vestem, se comportam e se relacionam quando foge dos
padrdes impostos. O tratamento que as pessoas recebem varia de acordo com o preco
das suas roupas e ndo em relacdo ao seu carater. Diante disso, nos perguntamos sobre o
que leva a sociedade a valorar o individuo de acordo com esteredtipos como os de
beleza. Entendemos que isso € um fato que apresenta caracteristicas especiais que
consistem na maneira de agir, pensar e de sentir, exterior ao individuo e que sdo dotados
de poder de coercdo em virtude dos quais esses fatos se impdem. Nesse ponto,
utilizaremos Durkheim. Pretendemos também teorizar a respeito da influéncia da midia
sobre esses padrdes, bem como a sua relacdo com a industria cultural. Por isso, nos
embasaremos também em Adorno e Horkheimer. Nesta fase inicial da pesquisa,
utilizaremos a pesquisa bibliografica para as fundamentacbes tedricas. Em outros
momentos, a pesquisa podera tomar outros rumos metodologicos de acordo com as
necessidades que surgirem. As constatagdes iniciais sdo as de que 0S meios de
comunicacdo de massa impdem padronizacdo, e uma das taticas utilizadas para que as
pessoas sigam os modelos € utilizar esteredtipos. Quanto mais forte ficam o0s
esteredtipos, mais dificil para as pessoas mudarem de opinido sobre determinado
assunto. Assim sdo com os padrdes de boa forma e beleza.

Palavras-chave: Estereotipos de beleza. Coercdo social. Midia e
estereotipo.
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A COMPLEXIDADE DA INDISCIPLINA EM AMBITO ESCOLAR

Polyana da Silva Pereira (UFMS)*’
Milene Bartolomei Silva (UFMS)°®

Resumo: As concepcdes abordadas na atualidade acerca de indisciplina vem para
contribuir com as discussGes referente a esse complexo assunto, principalmente no
ambito escolar, aonde vem aumentando os debates sobre suas causas. Conforme Garcia
(1999) a indisciplina desde os anos 1990 era tida como comportamental. Na atualidade
surge 0 sentimento de compreensdo por parte das instituicdes escolares acerca dessa
tematica, buscando resolver suas diferentes causas que estdo emergindo. Para Garcia
(1999) ndo existe uma causa Unica para a indisciplina escolar. Ainda em Garcia (1999,
pg. 101) o autor expbe que “as diversas causas da indisciplina escolar podem ser
reunidas em dois grupos [...] as causas externas a escola e as causas internas. [...] a
influéncia hoje exercida pelos meios de comunicagdo, a violéncia social e o ambiente
familiar’. Tem-se por objetivo por meio desse contexto, refletir sobre a questdo
indisciplinar em ambito escolar, pois essa questdo tem sido tratada somente, como um
desvio das normas apregoadas nos sistemas escolares, para alguns professores torna-se
invidvel suas praticas educacionais. Utilizou-se de pesquisa bibliografica e concepgdes
acerca da indisciplina no ambito escolar, a partir da percepcdo de Joe Garcia (1999) por
meio de seu texto a “Indisciplina na Escola: uma reflexdo sobre a dimensdo preventiva”.
Nesse sentido, através do referido escrito, infere-se que muitas discussGes surgiram
acerca desta temdtica, formando uma concepcdo de indisciplina escolar, devido as
transformacOes ocorridas na atualidade, suas causas, especificidades, que provocam
ponderacBes sobre o tema. Destaca-se ainda, a relevancia de se considerar os diversos
aspectos que abrangem a indisciplina na escola, para que o tema ndo torne-se dualista,
antagbnico, para tal faz-se imprescindivel atrelar conhecimentos e pesquisas produzidas
por estudiosos da area.
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ESTAGIO OBRIGATORIO: Reflexdes acerca do brincar no processo de
aprendizagem

Cirlene Ternovoe Ruiz Ramos (UFMS)®®
Edinéia Moraes do Nascimento (UFMS)®°
Milene Bartolomei Silva (UFMS)®!

Resumo: Na brincadeira € o momento no qual a crianga podera expressar, de modo
simbolico, suas fantasias, seus desejos, medos, sentimentos e os conhecimentos que vai
construindo a partir das experiéncias que vive. Assim, com esse estudo pretende-se
abordar a importancia do brincar e das brincadeiras no cotidiano escolar, por meio de
reflexdes obtidas nas praticas de estagio obrigatério e de leituras sobre autores que
discutem o assunto como Piaget (1971) e Vygotsky (1998). Bem como as orientacdes e
consideracfes presentes no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, a
fim de defender que o brincar para a crianca é espontaneo e natural e ja faz parte do seu
cotidiano, entdo por que ndo inclui-las em planejamentos para contribuir com o
processo de aprendizagem dentro da escola? O professor deve estar consciente da
relevancia deste fato, utilizando assim estratégias criativas e diversas para fugir do
modelo tradicional de ensino presente até hoje em nossas escolas. Com o intuito de
aprofundar as reflexes sobre o assunto aqui tratado, o trabalho inicia com um breve
conceito de crianca, do brincar e das brincadeiras; em seguida explora a relagdo
existente entre os trés. Em seguida fazemos uma reflexdo quanto ao brincar no ambiente
escolar e como o mesmo pode influenciar o processo de aprendizagem dos alunos
utilizando nossas observagOes, na qual elaboramos brincadeiras para realizar com as
criancas que envolvessem 0 corpo, movimento e a interacdo entre as mesmas de forma
significativa e prazerosa. Pode-se concluir que ao utilizar as brincadeiras como recurso
pedagdgico, o educador torna o ato de aprender prazeroso e atraente para seus alunos.

Palavras-chave: Crianca. Brincadeira. Cotidiano escolar. Estagio Obrigatorio.
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O PAPEL DO PROFESSOR E AS SUAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NA ESCOLA

Flavia Ferreira da Silva Oliveira (UFMS/CPNV)®?
Marcia Aparecida de Camargo Yamanaka (UFMS/CPNV)®3
Renice Ribeiro Lopes (UFMS/CPNV)3

RESUMO

O Brasil ¢ um pais caracterizado pela diversidade, uma terra marcada por diferentes
povos e culturas, mas também marcada pela desigualdade social e a discriminacdo
racial. Historicamente, 0s negros sdo lembrados pela época da escraviddo, onde eram
obrigados a trabalhar e servir os homens denominados brancos. Atualmente mesmo
apos diversas discussdes juridicas sobre o direito de igualdade das racas, a
discriminacdo racial ainda é uma realidade preocupante. A Lei 10639/03 surgiu para
implantar o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana dentro das escolas, uma
vez que, o ambiente escolar é um dos principais geradores da discriminacdo. Diante
disto verifica-se que o professor tem um papel dificil e de muita importancia frente as
relacbes étnico-raciais, pois além de ser o mediador do conhecimento, possui dever de
resolver as situacGes de conflitos que envolvem discriminacdo racial e preconceito
dentro da sala de aula, trazendo para os alunos a importancia de respeitar as
diversidades. O referencial tedrico contempla questdes que aborda as reflexdes acerca
da construcdo da identidade docente, possibilitando entender a percepcdo do professor
ao lidar com o aluno negro, tal como, compreender como se estabelecem 0s conceitos
de raga e etnia, a ‘“Discriminacdo Racial/Racismo na Escola” e a obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira em salas de aulas. O presente estudo tem
como metodologia um estudo bibliogréfico, analises de documentos e uma pesquisa de
campo com uma professora do ensino fundamental da rede Estadual de Ensino, no
municipio de Navirai/MS, através de um questiondrio, objetivando identificar as
percepcOes da professora a respeito da tematica, e como vem sendo trabalhado o ensino
da Historia e da Cultura Afro-Brasileira dentro da sala de aula. Com o resultado
compreendemos que o docente necessita refletir sobre sua pratica buscando identificar
atitudes preconceituosas e racistas e a partir dessa reflexdo trabalhar no sentido de
desconstruir ideias “fixista” promovendo o respeito e a valorizagdo da diversidade
étnico-racial entre seus alunos e todos os envolvidos com a educacao.
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POPULACAO HAITIANA PRESENTE NO BRASIL: ASPECTOS
DIASPORICOS E CULTURAIS

Mateus Feitosa Tel (UFMS/CPNV)%*
Welington Simdes de Oliveira (UFMS/CPNV)®®
Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)®®

Esta comunicacdo versard sobre a chegada da grande massa de populagdo haitiana no
Brasil por meio de movimentos de imigracdo motivados pela grande catéstrofe natural
gue ocorreu em seu pais no ano de 2010. Desde entdo esse movimento imigratério tem
causado varias polémicas e opinides, muitas dessas racistas e xenofobicas. Os meios de
entrada desses imigrantes muito frequentemente séo ilegais, 0 que acaba por corroborar
0 estigma negativo veiculado pelos discursos preconceituosos que  circulam
socialmente. Em consequéncia esses imigrantes acabam por ocupar subempregos e
posicOes marginalizadas na sociedade. Diante disso, nos perguntamos: Por que ha
diferenciacdo de tratamento entre o imigrante haitiano e o0s de outras nacionalidades,
principalmente européias? Quais sdo o0s discursos que circulam sobre o imigrante
haitiano? A valorizacdo do homem e da sociedade europeia, 0 racismo ainda presente no
Brasil, e a atual situacdo financeira no pais sdo algumas hipGteses para o tratamento
dado a esses haitianos. Para obter solucBes para essas hipteses, usaremos o0 método
bibliografico em principio, pautados em Seyferth, Cocco, Bhabha e Hall que discutem
questdes de diaspora e cultura. Em outro momento, com o desenvolvimento da
pesquisa, sera realizado uma analise do contexto da cidade de Itaquirai/MS, que tem
recebido uma grande onda desses imigrantes para trabalhar num frigorifico local.
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BREVES APONTAMENTOS SOBRE GENERO NA EDUCACAO
BASICA

Erica Fernanda Moreira Dias (UFMS)®’
Fabricia Emanueli Moreira Dias (UEMS)®®

E necessario ao abordarmos questdes relacionadas a género refletir sobre como este é
observado em nossa sociedade, bem como os fatos decorrentes da dificuldade que os
individuos possuem em entender e respeitar 0 outro com suas carateristicas e
pensamentos. Este trabalho tem o intuito de demostrar ndo s6 o papel da educacdo
basica como mediadora de conflitos, mas também o cotidiano vivenciado pelos
docentes que ministram suas disciplinas tentando cumprir o que lhes é exigido pelas
normas da instituicdo, porém muitas vezes a teoria se encontra muito distante da
realidade do ambiente escolar. Para dar concretude a esta tematica foi realizada
entrevista com docente de escola publica do municipio de Navirai, com a finalidade de
extrair desta 0 que ndo pode ser vislumbrado nas paginas que normatizam por meio de
manuais e documentos a educacdo brasileira. Durante a entrevista concedida o que se
destacou foram as dificuldades encontradas pelos docentes em colocar em pratica 0 que
aprenderam em seus cursos de graduacdo. Este trabalho trara em seu bojo algumas
pontuacGes acerca da falta de habilidade dos professores em lidar com a questdo de
género e como a fala da profissional entrevistada coaduna-se com as experiéncias
vivencias em ambiente escolar pelas autoras deste trabalho. Considerando que aos
professores sdo disponibilizados materiais aos quais estes podem se referenciar para
mediar conflitos de género e até mesmo esclarecer algumas duvidas dos educandos
quanto a este tema, pode-se afirmar com todos os elementos coletados na producéo
desta pesquisa cientifica que a realidade escolar ndo segue um padrdo, esta
simplesmente ocorre e cada docente deve elaborar a melhor maneira de lidar com os
acontecimentos decorrentes da falta de entendimento dos discentes, dos pais destes e até
mesmo de outros membros da instituicdo escolar que acreditam que tudo o que ocorre
dentro dos muros escolares pode ser solucionado e explicado por paginas de
documentos e livros que ndo apresentam som, tato, cor, sentimentos e nem vida.
Palavras-Chave: Desrespeito. Inabilidade. Ambiente Educacional.
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ORGANIZACAO E EXPLORACAO DO TRABALHO NO
QUILOMBO BOA SORTE DE CORGUINHO/MS.

Josimar dos Santos Silva (UFMS/CPNV)®
Orientador: Prof. Me. Thiago Moessa Alves (UFMS/CPNV)™®

Esta comunicacdo visa expor um esboco sobre uma atividade realizada na disciplina
Origem do homem nas antigas civilizagdes do Curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul / Campus Navirai. Como parte da
disciplina, foi feita uma visita ao Quilombo Boa Sorte localizado no municipio de
Corguinho/MS, na qual foi possivel observar aspectos como moradia, plantio de
subsisténcia, meio ambiente, relacbes de trabalho, educacdo, religiosidade, salde e
cultura. Vale ressaltar que a atividade da disciplina gerou inquietacdes que, por sua vez,
levaram a necessidade desta pesquisa. Para esta comunicagdo selecionamos como
recorte as relagdes de trabalho na comunidade supracitada, o que nos levou a esta
questdo norteadora: como se dao as relagdes de trabalho no Quilombo Boa Sorte? Para
solucionar a questdo proposta, objetiva-se voltar a comunidade para realizar entrevistas
com as familias de modo melhor compreender a questdo. Dessa forma, esta pesquisa
enquadra-se na categoria qualitativo-interpretativa. Sera utilizado como referencial
teorico Mikhail Bakunin, Luiz Carlos Bresser Pereira e Karl Marx. Por hora, foi
possivel observar algumas divisdes no que se refere as atividades trabalhistas. As
mulheres, cabem atividades relacionadas ao lar. Quanto aos homens, ha uma divisdo:
alguns saem do quilombo para trabalhar como diaristas em fazendas vizinhas; os que
ficam no quilombo trabalham na agricultura de subsisténcia. Também foi observado que
falta unido e organizacdo entre a comunidade de modo que possam desfrutar do
resultado do préprio trabalho para deixarem de depender das politicas assistencialistas
vigentes e virarem a pagina da exploracéo.

Palavras chave: Relagcdes de trabalho. Quilombo Boa Sorte. Exploragcdo do trabalho.
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DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM X GESTAO ESCOLAR: HA
RELACAO?

Evally Solaine de Souza Rodrigues(UFMS/CPNV)’?
Josiane Peres Goncalves (UFMS/CPNV)"?
Maria das Gracas Fernandes de Amorim dos Reis (UFMS/CPNV)"3

RESUMO: As dificuldades de aprendizagem podem ocorrer por diversos motivos,
sendo eles: transtornos neurologicos, psicologicos, deficiéncias, questbes de ordem
socioeconbmica, familiar e didatica. Diante disso, alguns autores ressaltam que cabe ndo
apenas aos docentes o empenho na resolucdo desses impasses, mas na participacdo
efetiva do gestor escolar nesse processo, por meio da realizagdo de atividades meios que
contribuam com o processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, 0 objetivo desta
pesquisa consiste em analisar a interferéncia da gestdo escolar no processo de ensino e
aprendizagem de alunos repetenes de uma classe de segunda série. Os principais autores
utilizados na construcdo deste foram Luck (2000), Libéneo (2011), Dias (2004) e
Campos (2015). Ao final desta pode-se verificar a necessidade e relevancia da
participagdo efetiva do gestor nesse processo.

Palavras-chave: Dificuldades. Aprendizagem. Gestdo Escolar.

Introdugédo

Este trabalho faz parte do processo avaliativo na disciplina de Ensino e
Aprendizagem do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
A pesquisa conta com elementos extraidos nas observacfes do Estagio Obrigatorio no
Ensino Fundamental I, bem como alguns conceitos utilizados na disciplina em questéo e
no desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso que consiste em Gestdo
Escolar.

As dificuldades de aprendizagem podem ocorrer por diversos motivos, sendo
eles: transtornos  neuroldgicos,  psicoldgicos, deficiéncias, questdes de ordem
socioecondmica, familiar e didatica. Para alguns autores, como Campos (2015), em

diversos momentos as questdes bioldgicas e sociais imperam na visdo escolar e acabam
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por repercutir no equivoco da rotulacdo dos alunos de acordo as necessidades que
possuem.

Ao longo do periodo em que foram realizadas as observacBes do estagio
obrigatério no Ensino Fundamental |, fora possivel observar varios alunos com
dificuldades de aprendizagem, sendo assim, visualizou-se a possibilidade de denotar
algumas dessas situacdes e relaciona-las com as dificuldades de aprendizagem neste
trabalho.

Além disso, cabe salientar a necessidade da articulacdo entre 0s agentes
educacionais, tais como professores, coordenacdo e dire¢cdo, em busca de estratégias que
possibilitem situacGes para uma aprendizagem efetiva. Pode-se dizer que é de suma
importancia a atuagdo da dire¢cdo nessas questdes, visto que a esse cargo recai

atribuices que vao muito além da mera administracdo de recursos materiais e humanos.

Experiéncia de Estagio e as Dificuldades de Aprendizage m

A escola em que foram realizadas as observacbes de estagio no Ensino
Fundamental | estd localizada em um dos bairros de Navirai considerado em estado de
vulnerabilidade socioecondmica. As observacdes foram feitas nas turmas de primeira a
terceira série, porém, embora nas trés turmas tenham sido observadas situacGes
correspondentes a dificuldade de aprendizagem, optou-se em forcar as situagdes
constatadas na turma de segundo ano do Ensino Fundamental.

A classe continha em média 25 alunos matriculados, sendo que, segundo a
docente regente, essa turma foi formada por alunos que possuem dificuldade de
aprendizagem e consequentemente todos ja haviam repetido a mesma série por Varias
vezes. De acordo a professora, parte dos integrantes possuia laudo médico, que para ela
justificava a dificuldade de aprendizagem, em contrapartida a outra metade apenas fora
diagnosticada pelo senso comum.

Foram trés dias corridos de observacOes nesta classe e embora a quantidade de
dias sejam infimas para diagnosticar qualquer problema (até mesmo porque o objetivo
das observacbes ndo consistia e tdo pouco consiste em fazer diagndsticos, apenas
produzir conhecimento pessoal e coletivo por meio da experiéncia vivenciada), porém,
fora possivel observar que durante esse periodo que os tipos de atividades introduzidas

pela docente consistia sempre no mesmo modelo, tais como ‘resolva os exercicios
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conforme o modelo”, “complete a frase”, entre outras atividades impressas que ndo
permitia 0 envolvimento das criancas em realiza-las, pois ndo despertava o interesse dos
mesmos.

Os discentes ao longo das aulas sempre sinalizavam a falta de conhecimento
para a realizacdo dos exercicios e a docente, a maneira dela, procurava auxilia-los no
desenvolvimento, porém percebeu-se que a estratégia de ensino ndo era modificada e 0s
alunos continuavam reclamando da auséncia de informacGes necessarias para o
desempenho das atividades.

Em decorréncia do insucesso nas atividades, esses alunos (diga-se de passagem
correspondia a mais da metade dos integrantes do grupo), acabavam se interessando por
outras atividades, tais como: correr dentro da sala, conversar com 0s colegas assuntos
ndo pertinentes ao conteudo, insultar e brigar entre si, brincar de casinha, etc. Ao longo
desses acontecimentos, a professora tentava conté-los chamando a atencdo e por vezes
se exaltava. Sempre que tinha oportunidade ela reforcava que as dificuldades deles
correspondiam a algum distdrbio neuroldgico ou problemas psicoldgicos, bem como as
questdes relacionadas as condi¢bes socioecondmicas e familiares.

Percebe-se que em vérias situacbes de ndo aprendizagem dos alunos, a
professora aponta 0s supostos distirbios como os Unicos responsaveis pelo insucesso
de seus alunos. De acordo Campos (2015), essa concepgdo equivocada tem-se

repercutido no universo escolar, pelos diversos agentes educacionais:

O rotulo de “problema ou distarbio™ atribui a esses alunos a culpa pelo
"seu fracasso", e a deficiéncia passa a ser a principal causa do fracasso
escolar, desconsiderando-se os inimeros fatores envolvidos neste
processo. Ao atribuirmos deficiéncias - emocionais, cognitivas,
motoras, perceptuais — aos alunos, transferimos a responsabilidade
pelo desempenho escolar ao préprio aluno, retirando da sociedade, da
escola e do professor a responsabilidade pelo sucesso dos alunos.
(CAMPOS, 2015, p. 126).

Ainda em Campos (2015), cabe salientar que a rotulacdo que por vezes é feita,
tanto a turma como a cada integrante do grupo, contribui para perpetuar a dificuldade de
aprendizagem. Além disso, destaca-se que antes mesmo de taxar os discentes como
criangas que possuem distlrbios neuroldgicos, necessidades de atendimento de ordem
psicolégica ou caréncia socioecondmica € necessario analisar a didatica aplicada em

sala de aula e s6 ap0s essa analise sugerir 0 encaminhamento para as instancias medicas.
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Gestéo e Contribuicdo na Aprendizagem dos Discentes

Devido as transformaces econbmicas e politicas ocorridas apos o século XX a
administracdo  escolar ganhou novo paradigma, deixando de ser apenas mera
administracdo de recursos para incorporar nova filosofia de trabalho que perpassa 0s
limites da organizacdo e exceléncia na aplicabilidade dos recursos materiais,

configurando-se em gestdo escolar. Nesse sentido, Dias aponta que:

Até recentemente, falava-se apenas em administracdo (escolar), que, na
taxiomia largamente difundida, compreende as atividades de planejamento,
organizacdo, direcdo, coordenacdo e controle. A gestdo envolve
necessariamente estas atividades, mas, em suas formas mais radicais, parece
ir além, incorporando também certa dose de filosofia e politica [...]. (DIAS,
2004, p. 1).

Sendo assim, a esse profissional recaiu-se novas atribuicdes que consistem em
atividades que por meio delas possibilidades para a aprendizagem efetiva dos discentes

sejam criadas. Diante disso, Luck (2000) assinala que uma das incumbéncias do gestor

escolar recai sobre o0 seu envolvimento com as questdes pedagogicas:

Nas escolas eficazes, os diretores agem como lideres pedagdgicos
[apoiando o estabelecimento das prioridades, avaliando os programas
pedagdgicos, organizando e participando dos programas de
desenvolvimento de funcionarios e também enfatizando a importancia
dos resultados alcangados pelos alunos]. (LUCK, 2001, p. 25).

Sinalizando as questbes pedagdgicas, mas com maior abrangéncia nas demais

incumbéncias da funcdo de gestor escolar, Libaneo (2011) sinaliza:

E razoavel, pois concluir que as escolas precisam ser mais bemorganizadas e
bem administradas para melhorar qualidade da aprendizagem escolar dos
alunos. Uma escola bem organizada e gerida é aquela que cria e assegura
condigbes organizacionais, operacionais e pedagogico-didaticas que
permitam o bom desenvolvimento dos professores em sala de aula, de modo
que todos os seus alunos sejam bem-sucedidos em suas aprendizagens.
(LIBANEO, 2011, p. 301-302).

Relacionando essas atribuicbes inerentes a funcdo de gestor escolar com as

observacOes realizadas na turma de segundo ano do Ensino Fundamental, percebe-se a

necessidade desse envolvimento por parte da direcdo escolar nas questdes pedagogicas,
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pois, conforme pontuado por Luck (2000) é imprescindivel que o gestor esteja ligado ao
processo de elaboragédo de estratégias pedagdgicas.

De acordo as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/96), a escola deve ter suas atividades realizadas seguindo o principio de gestdo
participativa, ou seja, nesse processo € necessario o envolvimento de todos em busca de
uma educacdo de qualidade.

Sendo assim, cabe ao gestor quem esta a frente da escola e de acordo com Luck
(2000), enfeixa em suas mdos a responsabilidade de desenvolver estratégias que
proporcione o suporte para uma aprendizagem efetiva fomentar e articular estratégias
que contribuam para o0 desenvolvimento do professor em sala de aula, e
consequentemente contribuir assim para a criagdo de oportunidades para uma

aprendizagem efetiva dos alunos.

Consideracdes Finais

As dificuldades de aprendizagem dos alunos podem se dar por diversos motivos,
tais como transtornos neuroldgicos, psicoldgicos, questdes de wulnerabilidade social e
familiar, entre outras. No entanto, erroneamente muitos agentes educacionais acabam
rotulando turmas inteiras, bem como alguns integrantes dessas como criangas com
dificuldade de aprendizagem devido as questdes biologicas e sociais.

Ao longo das observacBes de estagio na turma do segundo ano do Ensino
Fundamental 1, fora possivel perceber essa concepcdo equivocada por parte das
professoras dessa turma, uma vez que a culpa pelo insucesso escolar recaia sobre 0s
discentes e jamais pela didatica empregada.

No entanto, cabe sinalizar que ndo é propicio afirmar que a responsabilidade
pelo sucesso ou fracasso dos alunos é exclusivamente do professor, da coordenacgdo, dos
pais ou deles mesmos, pois 0 éxito escolar pode ser decorrente a diversos fatores, bem
como a juncdo desses.

Contudo, cabe salientar que ha necessidade do envolvimento ndo apenas do
docente com o desempenho dos discentes, mas da gestdo escolar, pois é imprescindivel
que O gestor atue de maneira que possa dar suporte ao profissional que estd em sala de

aula, para que assim, o docente tenha maior seguranca ao desempenhar suas funcGes.
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O DESENHO INFANTIL: REFLEXOES A PARTIR DAS
PROPOSICOES VIGOTSKIANAS
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Resumo: Este trabalho se refere a disciplina de TCC1, na qual foi desenvolvido, a fim
de apresentar os principais conceitos tedricos estudados a partir do tema proposto, que,
neste caso, € o desenho infantil. Tem por objetivo discutir 0 uso do desenho nas
atividades de rotina da Educacdo Infantil. Mediante a pesquisa bibliografica, faz-se
necessario compreender o exercicio do desenho das criancas e suas evolugdes, e o
quanto é importante ter um olhar diferenciado sobre as producBes infantis e a
importancia do papel do professor para que os alunos, por meio do desenho, possam
revelar seu desenvolvimento intelectual, social, emocional e perceptivo.

Palavras-Chave: Desenvolvimento. Desenho Infantil. Praticas Pedagogicas.
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O presente resumo trata de uma breve sintese sobre a relacdo entre o desenho e o
desenvolvimento infantil, na qual se discutem as praticas pedagogicas na pré-escola,
considerando o trabalho do professor em relacdo a produgdo do desenho infantil.

Para realizacdo do trabalho, foram selecionados alguns autores que tratam sobre
0 tema em questdo. O principal autor referenciado foi Vigotski, seguindo a linha da
Psicologia Historico-Cultural. Foram realizadas entrevistas com trés professoras da
Educacdo Infantil, de uma Escola localizada em um municipio do sul do estado de Mato
Grosso do Sul, Seus nomes ndo sdo citados a fim de preservar suas identidades. O
objetivo geral da pesquisa gerou outros objetivos especificos, aqui expressos em
topicos, quais sejam: Relacdo entre desenho e o desenvolvimento infantil e A prética
pedagogica na pré-escola quanto ao uso do desenho.

Esta pesquisa torna-se importante pelo fato de auxiliar na compreenséo e relagéo
que existe entre o desenho e o desenvolvimento infantil, que ird colaborar para

aprendizagem da crianca, e a emergéncia de fungdes psicoldgicas superiores.

1 Relacdo entre Desenho e o Desenvolvimento Infantil

De acordo com as leituras realizada, podemos observar a importancia que o
desenho tem perante o desenvolvimento das criancas, pois pode influenciar suas ideias,
fazer com que manifestem o0 que estdo sentindo e até mesmo representar o inicio da
escrita. Deste modo, vale ressaltar que essa relagdo é muito forte e necesséria nao
somente na etapa pré-escolar, mas em todas as etapas da vida escolar da crianca.

Segundo Vigotski (2007), existe uma relagdo muito clara entre aprendizagem e
desenvolvimento, e para explicar melhor isso o autor definiu dois niveis de
desenvolvimento: o primeiro € o nivel de desenvolvimento real, que caracteriza o
desenvolvimento mental de forma retrospectiva, ou seja, a crianca resolve algumas
questbes sozinhas, sem auxilio do adulto. Nas suas palavras,

[...] formulado de forma mais simples, o que revela a solucdo de
problemas pela crianga de maneira mais independente, a resposta mais
comum seria o nivel de desenvolvimento real de uma crianca define
funcbes que ja amadureceram, ou seja, 0s produtos finais do
desenvolvimento. Se uma crianga pode fazer tal e tal coisa,
independentemente, isso significa que as funcbes para tal e tal coisa ja
amadureceram nela (VIGOTSKI, 2007, p.97).

O segundo nivel é a zona de desenvolvimento proximal, em que o
desenvolvimento da crianca é caracterizado de forma prospectiva, ou seja, aquilo que a
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crianca ainda estd desenvolvendo e depende de mediacdo de parceiros mais experientes,
signos e instrumentos para se constituir. Como Vigotski (2007) destaca,

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagéo,
fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fun¢Ges podem ser chamadas “brotos™ ou “flores™
do desenvolvimento, em vez de frutos do desenvolvimento.
(VIGOTSKI, 2007, p.98)

Vigotski (2007, p.136) ainda sugere que o desenho € fundamental para
desenvolvimento da escrita da crianca, pois € 0 primeiro estagio de sua futura
linguagem escrita:

Vemos assim, que o desenho é uma linguagem grafica que surge tendo
por base a lingagem verbal. Nesse sentido, os esquemas que
caracterizam os primeiros desenhos infantis lembram conceitos
verbais ge comunicam somente 0s aspectos essenciais dos objetos.
Esses fatos nos fornecem os elementos para passarmos a interpretar no
desenho das criangas como um estagio preliminar no desenvolvimento
da linguagem escrita.

Nesse sentido, a sociedade, o ambiente no qual a crianca esta inserida e o
convivio social tem grande contribuicio em sua personalidade e desenvolvimento.
Assim, a familia, a escola, os professores sdo fatores determinantes de mediacdo com a

crianga e no que diz respeito ao desenvolvimento psiquico. Nessa direcao,

O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma
crianga é sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais
dessa vida — em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da
crianga, quer atividade aparente, quer a atividade interna. Mas seu
desenvolvimento, por sua vez, depende de suas condicdes reais de
vida (LEONTIEV, 2001 apud PASQUALINI, 2010, p.167).

Deste modo, podemos entender que desenho de uma crianga precisa receber uma
atencdo especial pela familia e pela escola, podendo significar para as criangas muito
mais que simples rabiscos, ou bolinhas. Nessa atividade de desenhar, elas traduzem a
sua maneira, um modo de expressar sentimentos, desejos, angUstias, intencbes que
talvez nem tenhamos imaginado.

2 Reflexdes sobre o desenho e a pratica pedagodgica na educagéo infantil

A crianca é um ser em constante desenvolvimento, capaz de mudar seu

comportamento e humor de um dia para o outro, capaz de aprender muitas coisas em
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pouco espaco de tempo. Nesse sentido, o professor deve estar atento e apto a lidar com
todas essas mudancas. Isso é abordado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil (DCNEI), oficializadas no ano de 2009. Elas deixam claro que:

A proposta pedagogica das instituicGes de Educacdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacao,
renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito & protecdo, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagcdo com outras criangas (BRASIL, 2009, p.18).

Neste sentido, Mello (2009, p.22), em sua pesquisa, ressalta a importancia de se
trabalhar o desenho, a brincadeira e a imaginacdo da crianca na etapa da educacao

infantil, assim se manifestando:

Falo das atividades de expressdo como o desenho, a pintura, a
brincadeira de faz-de-conta, a modelagem, a construcdo, a danca, a
poesia e a propria fala. Essas Atividades sdo, em geral, vistas a escola
como improdutivas, mas, na verdade, sdo essenciais para a formagdo
da identidade, da inteligéncia e da personalidade da crianca, além de
constituirem as bases para a aquisicdo da escrita como um instrumento
cultural complexo.

Podemos perceber que o desenho, a brincadeira e as demais linguagens artisticas
sdo importantes para se trabalhar em sala de aula com a crianca Segundo Mello (2009)
Essas atividades sdo essenciais no que diz respeito ao seu desenvolvimento psiquico e

cultural, o que demanda, por outro lado, um olhar especial do professor, porquanto:

[...] se quisermos que as criancas se apropriem efetivamente da escrita
— ndo de forma mecénica, mas como uma linguagem de expressao e
de conhecimento do mundo, precisamos garantir que elas se utilizem
profundamente do faz-de-conta e do desenho livre, vividos ambos
como forma de expressao e de atribuicdo pessoal de significado aquilo
que a crianga vai conhecendo no mundo da cultura e da natureza
(MELLO, 2009, p. 25).

Nesse sentido, as criancas ja aprendem a desenhar desde muito pequenas. Elas
praticamente ja vém para escola desenhando tragos, pequenas bolinhas, e cabe ao
adulto, no caso o professor, estimular esse crescimento dia a dia do desenho, e

consequentemente da escrita. Como Silva (1998) relata:

O desenho aparece muito antes da entrada da crianca na escola, mas o
fato é que hd uma mudanga qualitativa no grafismo a partir do seu
ingresso neste novo universo. Se até entdo a influéncia do outro
poderia ser sutil - ou ndo -, agora hd uma preocupagcdo mais
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formalizada em relacdo a producdo grafica. A escolarizacdo tanto
pode oferecer amplas oportunidades de desenvolver, ampliar e
modificar o repertdrio grafico da crianga, quanto de abafa-lo e/ou
prejudica-lo (SILVA, 1998. p.3).

Mello (2009) ainda ressalta que o desenho é uma continuidade do gesto, pois, de
inicio, € uma representacdo grafica deste; em seguida, torna-se uma representacdo
simbdlica. Assim segue no faz-de-conta, pois, nessa acdo, a crianga representa objetos
ausentes por meio de outros, avancado nos processos de simbolizacdo. Como cita Mello
(2009, p. 25),

Assim, a crianca, ao longo da idade pré-escolar, com a ajuda do
desenho e do faz-de-conta, vai tornando mais elaborado o modo como
utiliza as diversas formas de representacdo. Dessa maneira, entende-se
que a representacdo simbdlica no faz-de-conta e no desenho é uma
etapa anterior e uma forma de linguagem que leva a linguagem escrita.
[...] (MELLO, 2009, p.25).

Deste modo, verificamos que o professor se torna mais que responsavel pela
aprendizagem da crianca, torna-se também um estimulador de fantasias, emogdes, que
promovam a imaginacdo de cada crianca. Muitas vezes, como nos relata Silva (1998), a
crianga desenha um risco hoje e diz que é um sol, amanhd desenha 0 mesmo risco e Ihe
da a nominacdo de outro animal, local ou até mesmo esse desenho pode ser o papai e a
mamae. O professor, neste contexto, pode ajudar, efetuando uma pratica pedagogica

estimulante, ou prejudicar, ndo levando em consideracdo suas formas de se expressar.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante a leitura dos autores pesquisados, constata-se que o desenho na educagédo
infantil ¢ de extrema importancia para crianca, pois estd ligado ao seu desenvolvimento
psiquico e a emergéncia da escrita. N&o deve ser visto com olhar estereotipado, ou seja,
muitas vezes, a crianca desenha algo e nds, adultos, professores, a reprimimos por nao
ser da forma que pedimos ou esperdvamos, 0 que na verdade ndo significa que para
crianca esteja errado. Elas ttm uma grande imaginacdo e temos que saber interpretar
iSS0.

Temos que compreender que ha varios tipos de préticas e mediacOes
pedagogicas que podemos desenvolver em uma sala de aula, as quais precisam se
adequar ao ambiente da crianca, levando sempre em consideracdo suas necessidades e
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especificidades, entendendo que nenhuma crianca é igual a outra. Portanto, um desenho
ndo sera igual ao outro também, ndo temos que comparar uma e outra, temos que
incentiva-las sempre, a todo o momento.

A educacdo infantil é a etapa mais valiosa para conhecimento e apropriacdo de
linguagem, escrita, desenho e toda parte cognitiva e simbolica da crianca. NGs, como
futuros profissionais desta etapa, temos que ter isso em mente e para compreender, a
cada dia, a realidade vivida por cada crianca e as suas necessidades. Desta forma,
iremos desenvolver um bom trabalho, acrescentando ricas experiéncias culturais para

nossos alunos.
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Resumo

O Direito, enguanto ciéncia é concebido sob diversos prismas. O Direito atual é fruto
das transformacgdes sociais ocorridas, o que, naturalmente, levou a existéncia de uma
multiplicidade de teorias sobre o fendmeno juridico nos Gltimos dois séculos. Nesse
Viés, 0 presente texto tem por objetivo apresentar de modo breve o Positivismo e o Pos-
Positivismo, enquanto paradigmas juridicos, e explicar como eles se relacionam com o
Principio da Supremacia da Constituicdo. Nesse contexto de diferentes teorias juridicas,
enquanto o Jusnaturalismo configurava-se pela prevaléncia do Direito Natural, 0
Positivismo Juridico, como modelo oposto, centra-se na aplicacdo da norma legal, como
fonte Unica e limite do Direito; ja o Pds-Positivismo coloca-se num espaco de
interseccdo entre essas duas teorias, em que nao se desconsidera a norma, mas se lhe
dao novas interpretacdes, que por vezes resultam em solugdes “construtivas”,
inovadoras, isto é, ndo adstritas a mera exegética propria do modelo Positivista puro. A
fim de melhor situar a tematica, realizou-se pesquisa bibliografica recorrendo a autores
conceituados do Direito Constitucional, como Luis Roberto Barroso (2012), Gilmar
Mendes e Paulo Gustavo Gonet Branco (2015) e Luiz Guilherme Marinoni (2006), entre
outros. Notou-se que a Ciéncia Juridica passou por transformacbes paradigméticas ao
longo do tempo e, nesse sentido, tém-se uma nova concepgdo do Direito frente aos
preceitos legais e de justica. Por fim, nota-se a evidéncia da Supremacia da Constituicao
que deve ser observada na aplicacdo das normas juridicas o que inaugura uma nova
forma de se conceber o escalonamento do ordenamento juridico.

Palavras-chave: Direito; Paradigmas juridicos; P6s-positivismo; Supremacia
Constitucional.
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Ao longo do tempo ocorreram diversas mudancas em relacdo ao pensamento juridico.
Inicialmente, tinha-se uma percepc¢éo juridica baseada em fenémenos metafisicos,
compreendendo o Direito, sobretudo em seu aspecto natural, ou seja, acreditava-se na
existéncia de Direitos naturais, anticientificos, o que foi denominado, historicamente, de
Jusnaturalismo. Esses preceitos passam a ser desconsiderados pela busca de uma ciéncia
juridica baseada em pressupostos racionais, empiricos, o que coloca o Jusnaturalismo a
margem da historia. Surge, portanto, o Positivismo juridico, o qual idealiza o
conhecimento cientifico e reduz consequentemente, o Direito a norma.

Diante dos limites e da superacdo histérica do Jusnaturalismo e do Positivismo, a
Ciéncia Juridica vem refletindo acerca da fungdo social do Direito bem como sua
interpretacdo. Esse novo momento de reflexdo reintroduz aspectos humanos, de justica e
de aproximacdo entre Direito e Moral, constituindo-se, portanto, num espaco de
interseccdo entre Jusnaturalismo e Positivismo, 0 que resulta em uma nova forma de
perceber o Direito, denominado Pds-Positivismo. Nesse contexto de mudancas
paradigméticas, prevalece a Supremacia da Constituicdo, o que caracteriza mudancas e
uma nova forma de reinterpretar o ordenamento juridico com base nesse documento
supremo.

A fim de refletir acerca desses conceitos tém-se como objetivo desse texto apresentar
brevemente o Positivismo e o Pés-positivismo® de modo a evidenciar o Principio da
Supremacia da Constituicdo. Para tanto, fez-se uma pesquisa bibliografica de modo a
situar a tematica e fazer as possiveis consideraces. Optou-se por esse tipo de pesquisa
visto possibilitar o contato com as producdes j& existentes que tratam do tema.
Inicialmente, fazem-se breves consideracdes sobre o Positivismo juridico apresentando
suas principais caracteristicas. Posteriormente, apresenta-se o POs-positivismo bem
como o Principio da Supremacia da Constituicdo e as possiveis consideragdes finais.

Metodologia

Considerando o objetivo do presente texto, realiza-se uma pesquisa bibliografica que,
segundo Gil (2002), desenvolve-se com base em material j& elaborado, sobretudo, livros
e artigos cientificos. A principal vantagem dessa pesquisa reside no fato de permitir ao
pesquisador a cobertura de fendmenos de forma mais ampla do que a realizada
diretamente, tendo em vista o percurso historico dos fatos. Assim, a pesquisa
bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi pesquisado sobre certo assunto. Ela
propicia o (re) exame de uma tematica favorecendo novas reflexdes e permitindo
avancar acerca dos resultados. (MARCONI; LAKATOS, 1996)

80 . Como expresséo do pés-positivismo no Direito Constitucional, a doutrina vem utilizando as
expressdes “neoconstitucionalismo”, “constitucionalismo avangado” ou “constitucionalismo de direitos”
para designar um novo modelo juridico-politico que representao Estado Constitucional de Direito no
mundo contemporaneo (SOARES, 2013, p.189).
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Positivismo Juridico e Pds-positivismo: algumas consideracdes

Historicamente, o Direito foi abordado por diferentes paradigmas. Teve-se 0
Jusnaturalismo identificado como uma das principais correntes filoséficas que tem
acompanhado o Direito ao longo dos séculos, fundada na existéncia de um Direito
Natural. “Sua ideia bésica consiste no reconhecimento de que hé, na sociedade, um
conjunto de valores e de pretensdes humanas legitimas que ndo decorrem de uma norma
juridica emanada do Estado” [...] (BARROSO, 2012, p. 257)

No Positivismo Juridico, segundo Marinoni (2006) a ideia era de que o Direito se
resumia a lei, sendo, consequentemente, fruto exclusivo das casas legislativas, limitando
a atuacdo do jurista a mera descricdo da lei e busca da vontade do legislador. A esse
respeito, o Positivismo juridico € uma tentativa de adaptacdo do positivismo filosofico
ao dominio do Direito. Desejava-se criar uma ciéncia juridica em que seria possivel
realizar experiéncias com base em procedimentos l6gicos até chegar a uma conclusdo
acerca da verdade ou falsidade de uma proposicdo. Assim, supds-se que a tarefa dos
juristas submetida a essa logica chegaria a um resultado correto ou falso na descricdo do
direito positivo.

Nesse sentido, 0 positivismo ndo se preocupava com o conteldo da norma, visto que a
validade da lei centrava-se apenas na observancia do procedimento estabelecido para
sua criacdo. Registre-se que essa perspectiva de pensar o Direito ndo via lacuna no
ordenamento juridico, afirmando sua plenitude. “A lei compreendida como corpo de lei
ou como Cadigo, era dotada de plenitude e, portanto, sempre teria que dar resposta aos
conflitos de interesses”. O positivismo juridico originariamente concebido para manter a
ideologia do Estado liberal transformou-se, ele mesmo, em ideologia, sendo bandeira
dos defensores do status quo, permitindo que a sociedade se desenvolvesse mediante a
protecao de uma lei que, “sem tratar de modo adequado os desiguais, tornou os iguais
em carne e 0sso mais desiguais ainda”. (MARINONI, 2006 p.32).

A partir da segunda metade do século XX o Direito deixou de caber integralmente no
positivismo juridico, visto que a aproximacdo quase absoluta entre Direito e norma ndo
correspondiam ao estagio do processo civilizatorio e aos anseios do que patrocinavam a
causa da humanidade. Nesse contexto, surge o Pds-Positivismo como uma superacdo do
conhecimento convencional e ndo com o impeto da desconstrugdo do positivismo. O
pos-positivismo reintroduz as ideias de justica e legitimidade ao ordenamento positivo.
(BARROSO, 2011). Nessa direcdo, Bulos (2012, p. 73) apresenta que o Pos-
Positivismo se caracteriza como:

[...] movimento que atribui importancia aos principios do Direito, e ndo
somente as leis. Trata-se de uma designacao provisoria e genérica, que
procura transmitir um ideario difuso, que buscadefinir as relagdes entre
valores, principios e regras. Parte da premissa de que, desde o
constitucionalismo moderno ao inicio do constitucionalismo contemporaneo,
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comecgou a surgir uma nova hermenéutica constitucional,uma novateoria dos
direitos fundamentais, edificada sobre o fundamento da dignidade humana
[...] Seus defensores atribuem a suaenorme ascenséo a prépria derrocada
histérica do Jusnaturalismo e ao fracasso politico do Positivismo, que
abriram caminho para um conjunto amplo e, até hoje, inacabado de reflexdes
acerca dos problemas juridicos, dafuncédo social do Direito e de exegese.

A esse respeito, 0 pds-positivismo apresenta-se, conforme aponta Barroso (2011), como
uma terceira via entre as concepcdes Jusnaturalista e Positivista, contestando o
postulado positivista de separacdo entre Direito, moral e politica, a fim de reconhecer a
impossibilidade de trata-los de forma segmentada sem influéncias mituas. Assim, a
doutrina pOs-positivista inspira-se na revalorizacdo da razdo pratica, na justica e na
legitimacdo democrética busca, portanto, ir além da legalidade estrita sem desprezar o
direito posto, empreendendo uma leitura moral da Constituicdo e das leis sem recorrer a
categorias metafisicas. (BARROSO, 2011).

A Supremacia da Constituicdo: “a norma das normas”

No século XX uma grande mudanca de paradigma ocorrida foi a atribuicdo a
norma constitucional do status de norma juridica. Superava-se, assim, o modelo que
vigorou na Europa até meados do século XIX, onde a Constituicdo era vista como um
documento essencialmente politico, mera carta de intengdes. Assim, com a
reconstitucionalizacdo que sobreveio a Segunda Guerra Mundial, esse cenario comegou
a mudar (BARROSO, 2011).

A Constituicdo € um documento normativo, que reside em posicao de
supremacia em relacdo ao restante do ordenamento juridico. Nessa direcdo o conflito de
leis com a Constituicdo encontrara solucdo na prevaléncia desta, visto que a Carta
Magna, produto do poder constituinte originario, eleva-se a condicdo de obra suprema.
Esses preceitos constituem-se como Principio de Supremacia da Constituicéo
(MENDES; BRANCO, 2015).

A esse respeito, a afirmacdo da Supremacia Constitucional configura-se como
“desiderato 16gico” de toda teoria constitucional, pois resulta do fato de a Constituicéo
ser a “norma das normas”. Sobre isso, Canotilho afirma que “¢ communis opinio da
doutrina que a uma lei fundamental pertence determinar vinculativamente as
competéncias dos 6rgaos de soberania e as formas e processos do exercicio do poder
[...]” (CRUZ, 2003, p. 82). A posicdo de Supremacia € o que caracteriza as normas
constitucionais atualmente, quando comparadas a outras normas do ordenamento
juridico. Assim, ainclusdo de qualquer matéria na Constituicdo, supde sua conversao
em norma constitucional, dotada de alto valor e supremacia. (CRUZ, 2003)
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Consideracdes finais

Frente ao exposto, percebeu-se que o Direito sofreu mudangas ao longo do
tempo, sendo concebido inicialmente, sob preceitos metafisicos em que prevalecia a
existéncia de um Direito Natural, 0 que se denominou de Jusnaturalismo.
Subsequentemente, houve a prevaléncia da norma juridica, em que os preceitos do
positivismo juridico centravam-se, sobretudo na aplicacdo da letra da lei, reduzindo-a e
simplificando sobremaneira as tarefas e as responsabilidades dos operadores do direito
limitando a atuacdo destes a uma aplicacdo mecanica das normas juridicas.

Devido as inmeras transformacdes sociais bem como a ineficacia e a superacao
do Positivismo, surge um novo paradigma juridico que busca aproximar o Direito, a
Moral e a Justica ndo desconsiderando a lei, mas dando-lhe uma nova interpretacao.
Esse movimento denomina-se Pds-positivismo e além dessa aproximacdo entre Direito
e Justica ha a prevaléncia do Principio da Supremacia da Constituicdo que inaugura uma
nova forma de conceber o ordenamento juridico.
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RESUMO: Atualmente vemos muitas pesquisas interligando docéncia e género na
educacdo escolar de criancas, poréem relacionadas apenas as mulheres. Trata-se da
feminizacdo da profissio docente, tornando se cada vez mais dificil a presenca de
homens atuando como professores de educagdo infantil e ensino fundamental. Desse
modo, 0 presente estudo tem por objetivo refletir sobre a falta de docentes masculinos
trabalhando com criancas, sendo a pesquisa bibliografica norteada por autores como
Scott (1998), Jardim (2003), Rabelo (2013), entre outros. Ao final deste estudo,
evidencia-se que para a nossa sociedade, em suas representacbes prevalecentes, a
mulher é quem deve se encarregar da docéncia de criangas, tornando-se cada vez mais
escassa a possibilidade de se ter professores homens. Para muitas pessoas, 0 homem que
faz um curso como pedagogia é visto como homossexual, ou com intencbes negativas
para com as criangas. Assim, quando optam pela profissio docente, tém que provar
constantemente que séo capazes de realizar tal tarefa.

Palavras- chave: Género. Docéncia. Representagdes sociais.

Introducédo

Na atualidade os estudos de género se voltam mais para a compreensdo de
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fenbmenos inerentes ao universo feminino e pouco se aborda sobre o masculino, porque
historicamente o0s estudos de género estdo relacionados ao avanco do movimento
feminista, conforme Louro (1999). No caso da educagdo escolar ndo é diferente, visto
que normalmente as pesquisas se referem ao trabalho de professores como um todo, ou
especificamente ao trabalho educativo desenvolvido por mulheres.

Isso ocorre porque existem poucos professores homens trabalhando na educacéo
bésica, principalmente quando se trata da educacdo de criangas em que Se associa O
cuidar e o educar, tornando-se cada vez mais dificil encontrar homens que atuam e
optem pela profissio do magistério, surgindo a necessidade de analisar quais 0s
elementos que contribuem para tal realidade. Sendo assim, o foco central deste estudo
refere-se ao trabalho de homens professores que atuam como docentes de criancas,
sendo desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica, fundamentada em autores como
Scott (1998), Jardim (2003), Rabelo (2013), entre outros, conforme apresentado na

sequéncia.

Sujeito de género e suas representacoes

Ao iniciar a abordagem tedrica, é importante destacar o que Jardim (2003, p. 27-
28) sinaliza sobre o contexto educacional: "A educagdo escolar € um campo que vem
sendo conquistado por movimentos sociais na busca de igualdade de direitos e de
oportunidades e, portanto, de superagdo de descrimina¢do". Essa busca por igualdade de
direitos inclui as relacbes de género, em que O autor considera que a mistura entre
género e educacdo colabora para a assimilacdo de que a convivéncia entre as diferencas
é permanente na formacdo social e cultural dos individuos.

No caso da profissdo docente, Rabelo (2013) relata que ha alguns anos vemos
uma grande quantidade de pesquisas unindo profissdo educacional as perspectivas de
género, porém tém como foco o estudo da categoria representada pelas mulheres, sem
considerar que a feminizacdo produz uma generificacdo da profissdo que atinge também
0s professores homens.

Santos (2007) destaca que o0 g@énero masculino e feminino podem ser
compreendidos como composicdes sociais que se alteram mediante o espago, a cultura,
0 tempo, o0 passar da vida de cada individuo e na relacdo entre diferentes grupos de

acordo com a sua classe, raca, idade e ética. Para Scott (1998) Género é:
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A organizacdo social da diferenga sexual. Ele ndo reflete a realidade
biolégica primeira, mas ele constréi o sentido desta realidade. A diferenca
sexual ndo € a causa originaria da qual a organizagdo social poderia derivar;
ela é, antes, uma estrutura social movel que deve ser analisada nos seus
diferentes contextos historicos. (SCOTT, 1998, p.15).

N&do hd duvidas que em qualquer profissdo escolhida, dificuldades sempre seréo
encontradas, porém na area da docéncia principalmente na educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental professores homens enfrentam muitos obstaculos e
preconceitos.

Isto é perceptivel no pensamento de Rabelo (2013), que ao desenvolver uma

pesquisa com professores homens do Brasil e de Portugal, constatou que:

Os preconceitos que mais apareceram foram aqueles relacionados com: a
homossexualidade (homofobia); a concepcdo de que o homem é incapaz de
lidar com criangas (por exemplo, por ser diferente, jovem, indelicado,
autoritario); o pressuposto de que todos/as os/as professores/as do segmento
sdo mulheres ou de que se trata de umtrabalho feminino; o medo da pedofilia
e do assédio sexual; a consideracdo de que a docéncia é um oficio pouco
rentdvel e ndo adequado para homens. Também foram citadas outras
discriminagdes, como o preconceito racial, a discriminagdo positiva e a
exclusédo de decisdes. (RABELO, 2013, p.912).

De acordo com Pincinato (2004), referir-se ao magistério como oficio é construir
um saber acerca do que é uma profissdo, como € entendida a feminilidade e a
masculinidade em nossa sociedade é atribuir valores sociais aos mesmos. Sendo assim,
as diversidades sexuais foram deslocadas para a execucdo de fungbes, enchendo a
docéncia de conceitos femininos relacionando-as a maternidade e ao cuidado com as
criangas e por outro lado, atribuindo cargos administrativos ao sexo masculino,
associando-0s a posturas mais rigidas e autoritarias.

Tais ideias evidenciam as representacOes sociais predominantes em relacdo ao
género feminino e masculino no espaco escolar. Para Oliveira e Werba (2003), as
representacfes sociais alteram os individuos em seu contexto social e, 0 universo que 0s
rodeia tém como papel moldar sua conduta e demonstrar suas manifestacfes. Ela
organiza a operacdo, encaminha a conduta, transforma e reconstitui as situacdes do
ambiente para que essa conduta se conserve. Isso é notdvel em nossa sociedade que
acredita que a mulher ¢ quem deve “cuidar” da educacdo de criangas, assim esta
sociedade reprime e nos diz que o homem ndo esta apto para esse cargo, € encontra
métodos como o preconceito, quando ndo fazem com que o homem tenha que provar

constantemente que estd preparado para aquela funcéo.
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Nesse sentido, Rabelo (2013, p.911) argumenta:

Por tudo isso, destacamos que 0s estudos de género sdo importantes paraa
andlise da presenca dos homens em atividades socialmente consideradas
femininas, pois o trabalho desses profissionais entra em conflitualidade com
as expectativas e pode mostrar excecdes aos padrdes de género ou tentativas
de reafirmacdo de sua masculinidade. Enfim, os estudos de género podem
ajudar a compreender conflitos, resisténcias, reafirmagGes, satisfagbes e
sucessos desses homens que parecemestar fora de lugar.

Mediante o relato da autora, é possivel perceber que ndo existe igualdade nas
relacbes de género entre o corpo docente das escolas, uma vez que ao atuar em uma
profissdo vista socialmente como feminina, os professores homens, independentemente
de possuirem formacdo profissional para trabalhar com criangas, tém que provar o
tempo todo que sdo aptos e ainda tém que lidar com o preconceito de quem acredita que

as mulheres € que tém maiores condicfes de ser professoras de criancas.

Consideragdes Finais

Este estudo teve por objetivo refletir sobre o trabalho de homens professores que
atuam como docentes de criancas, levando se em consideracdo os estudos de autores
que discutem sobre género e atuacdo de homens no magistério. Apos a realizagdo da
pesquisa bibliografica, fica notavel que para a nossa sociedade com suas representacdes
prevalecentes na modernidade, a mulher é quem deve se encarregar da docéncia de,
tornando se cada vez mais escassa a possibilidade de se ver homens trabalhando na
educacédo de criangas.

Para muitos, o0 homem que faz um curso como pedagogia € visto como
homossexual, ou com intencdes negativas para com as criangas, chega a ser algo
curioso, pois no caso das mulheres hd a evolucdo na area trabalhista em que muitas
ocupam cargos antes de origem masculina e sdo chamadas de vitoriosas e guerreiras, ja
0s homens tem que provar diariamente a sua capacidade ao atuar em uma area que é
vista pela sociedade como feminina.

Essa é uma das questdes que deve ser revistas e pensadas por todos, porque se 0s
homens estudam e se preparam assim como as mulheres, é justo que ocupem seu lugar

sem ter que enfrentar preconceitos apenas por questdes relativas a género.
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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo relacionar conteldos relativos as
dificuldades de aprendizagem, com as experiéncias do estagio e o tema do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) wvoltado a psicomotricidade e ludicidade. Dessa forma,
buscou-se compreender a tematica sobre psicomotricidade X dificuldades de
aprendizagem para que se pudesse fazer um confrontamento de experiéncias. A
metodologia utilizada partiu de algumas pesquisas de autores que falam sobre os temas
apresentados e as experiéncias obtidas no estagio obrigatorio nos anos iniciais do ensino
fundamental e na elaboracdo do TCC. A principal conclusdo do trabalho foi a de que a
pratica pedagdgica exerce influéncias no ensino e aprendizagem das criancas, pois a
mesma requer o envolvimento da psicomotricidade para que as criangas possam
aprender de maneira ludica e assim se desenvolverem.

Palavras-chave: Dificuldade de aprendizagem, Psicomotricidade, crianca.

Introdugédo

Sabemos que cada crianga possui sua propria caracteristica, e maneira de pensar,
agir, desenvolver suas habilidades e aprendizagem de um modo Unico, uns aprendem
com mais facilidade outros precisam de mais tempo. Mas € necessaria uma atengdo
especial para aquelas criancas que manifestam alguma dificuldade em seu aprendizado.

Assim, podemos perceber que algumas pesquisas tém se voltado a entender
essas questdes que envolvem a Dificuldade de aprendizagem (DA), que sdo alguns
problemas enfrentados pelas criangas e se estendem na sua vida adulta.

As dificuldades de aprendizagem podem envolver algumas areas como:
Neuroldgica, Psicopedagdgica e Psicoldgicas, conforme Fonseca (2007), Martins e
Figueiredo (2011) e Pinheiro (2015). O que necessita maior atencdo dos professores em
relacdo a essa crianca, ao perceber alguns sinais de dificuldade de aprendizagem,
evitando assim rotula-la. Segundo Campos (2015, p.127) “|...] os rotulos pouco
contribuem para uma pratica pedagdgica comprometida com o desenvolvimento
afetivo-cognitivo do aluno e com transmissdo/de conhecimentos”.

De fato, a crianca vive em constante construcdo de personalidade e
aprendizagem, sendo importante que elas tenham suas fases respeitadas de acordo com
seu tempo, pois cada uma tem um tempo de amadurecimento.

Dessa forma, o presente estudo buscou no primeiro momento refletir sobre
alguns fatores que possam vir a desenvolver a dificuldade de aprendizagem, de forma a

compreender a teméatica abordada. Em seguida fazer uma reflexdo entre o tema
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desenvolvido, com as experiéncias adquiridas no estagio e a tematica do TCC, relativo a

ludicidade, e por fim as consideragdes finais.

Dificuldade de Aprendizagem no Contexto Escolar

Atualmente as instituicbes de educacdo estdo dedicando uma atencdo maior para
as Dificuldades de Aprendizagem (DA), direcionando algumas definicbes para esse

problema. Mazer et al. (2009, p. 9) assim enfatizam:

Numa perspectiva organica, as dificuldades de aprendizagem sé&o
consideradas como desordens neurolégica que interferem na recepcéo,
interacdo ou expressdo de informacGes e sdo manifestadas por
dificuldades significativas na aquisicdo e uso da audicdo, fala, leitura,
escrita, raciocinio, habilidades matematica ou habilidades sociais.

Assim é importante descobrir a causa que se caracteriza o problema. A escola
juntamente com o0s pais, deve atuar de forma a desenvolver meios para que essa crianca
possa aprender, focando naquilo que talvez ela esteja tendo menos rendimento. Nessa
perspectiva, Coelho (1999, p.12 apud Spinello, 2014, p. 8) ressalta que:

As mudancas de estratégias de ensino podem contribuir para que todos
aprendam. Em alguns casos, as estratégias de ensino ndo estdo de
acordo com a realidade do aluno. A prética do professor em sala de
aula é decisiva no processo de desenvolvimento dos educandos. Esse
talvez seja 0 momento do professor rever a metodologia utilizada para
ensinar seu aluno, através de outros métodos e atividades ele podera
detectar quem realmente estda com dificuldade de aprendizagem,
evitando os rotulos muitas vezes colocados erroneamente, que
prejudicam a crianga trazendo Ihe varias consequiéncias, como a baixa-
estima e¢ at¢é mesmo o abandono escolar. “O que ¢ ensinado e
aprendido inconscientemente tem mais probabilidade de permanecer”.

Desse modo, o professor deve trabalhar de forma diferente com esse aluno que
apresenta dificuldades em seu aprendizado, procurando perceber as suas necessidades
mais imediatas, para que ele possa ter uma socializagdo maior no seu ambiente escolar.
Pois a aprendizagem exerce um importante papel para o seu futuro como adulto.

O processo de aprendizagem da crianca € continuo, a escola e a familia ttm a
funcdo de procurar estratégias para desenvolver o seu aprendizado. Sabemos que as
criangas aprendem por meio das interacGes estabelecidas no meio fisico e social em que
se encontram. Na educacdo infantil, por exemplo, as criancas aprendem por meio dos
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jogos e brincadeiras, que tém a funcdo de estimular seu desenvolvimento motor,
psicologico e afetivo. Assim, a psicomotricidade estimula a crianga a realizar atividades
corporais que vao do pular, correr assim como, escrever, recortar, etc.

O professor precisa auxiliar a crianca como forma de ajuda-la a se desenvolver
no seu processo de aprendizagem, e se esse desenvolvimento ndo ocorre € necessario
procurar a raiz do problema. Para Mazer et al. (2009), sdo fatores internos ou externos
gue determinam se os individuos vao desenvolver algum problema psicossocial ou
patologico no decorrer de sua vida. Sendo importante conhecer as causas para que se
possa trata-los e ndo se tornem problemas futuros. Segundo Leite (2012, p. 76), “O
desenvolvimento psicomotor da crianca em idade escolar requer o auxilio constante do
professor que, por meio de estimulagdo, pode atuar de forma preventiva sobre as
dificuldades de aprendizagem”.

Desse modo, o processo do ensino e aprendizagem e a psicomotricidade esta
atrelada ao desenvolvimento da crianca com o ambiente ao seu redor, quando 0s
professores dd@o maior importancia para as atividades motoras das criangas procurando
estabelecer novas praticas pedagdgicas, com certeza a escola estara sanando parte dos
problemas futuros que poderdo surgir.

Assim, por meio desses fatores que envolvem a psicomotricidade X dificuldade
de aprendizagem, procurou-se fazer uma analise a partir do estagio supervisionado
desenvolvido na disciplina de Ensino Fundamental I, especificamente no 2° ano do
Ensino Fundamental elencando alguns pontos percebidos em uma crianca que
apresentava algumas dificuldades em seu aprendizado. Devido as dificuldades, o
referido aluno era rotulado pela estagiaria itinerante que o acompanhava que em sua fala
expressou: “Esse ai ndo aprende, ndo adianta”. A crianga em questdo ndo conseguia
acompanhar os outros alunos nas atividades desenvolvidas, o que o deixava um pouco
nervoso, e por esse motivo em alguns momentos ele chorava e necessitava de ajuda.

Percebe-se que de acordo com alguns autores enfatizados no texto, a crianca
necessitava de uma atencdo maior, e também que tivesse uma metodologia diferenciada
dos outros alunos, e que talvez a crianca estivesse vivendo um momento de adaptacdo,
pois as dificuldades de aprendizagem, podem se caracterizar por Varios fatores tanto

internos quanto externos. Assim, de acordo com Leite (2012, p. 76):

A criacdo de uma atmosfera afetiva da seguranca ao aluno para se

expressar. A organizagdo e adequacao do tempo e espaco pedagogico
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podem propiciar a crianca as experiéncias que lhe sdo necessarias para
desenvolver seus aspectos afetivos e motor de forma plena e saudavel.

De modo que, nessa sala pesquisada, por ser uma sala muito numerosa, a
professora acabava ficando em falta com esse aluno com dificuldade de aprendizagem,
ndo dando a devida atencdo para as suas necessidades imediatas. Acredita-se que a
crianca quando aprende de forma lidica terd menos dificuldade no decorrer dos anos
escolares, pois as criangas quando estdo na educacdo infantil, desenvolve suas
atividades brincando, mas quando vdo para o ensino fundamental, normalmente séo Ihes
cortados todas aquelas atividades ludicas, sendo entdo repetido que “agora é diferente”,
“agora ¢ hora de aprender”, “acabou a brincadeira” o que causa um choque para a
crianga. Nessa perspectiva, o documento do MEC- Educacéo Infantil Saberes e Préticas
da inclusdo: Dificuldades de Aprendizagem ou limitagbes de no Processo de

Desenvolvimento ressalta que:

Sem incentivos e desafios a altura de suas necessidades e
potencialidades, a crianga pode tornar-se desinteressada, agressiva e
violenta ou apética e submissa. E necessério que os profissionais da
educacdo estejam atentos a essa crianga, compreendendo e
reconhecendo seu modo particular de ser e de estar no mundo,
identificando seus desejos, necessidades e particularidades. (BRASIL,
2006, p. 30).

Entendemos que o incentivo por parte do professor serd sempre muito
importante, sabemos que toda crianca gosta de aprender, fazer algo que Ihe cause
prazer. Quando isso ndo ocorre € necessario procurar entender o motivo que
desencadeou esse desinteresse, pois se existir algum distlrbio manifestados pela ndo
aprendizagem, podendo assim ser tratados.

Assim, de acordo com a pesquisa de Conclusio de Curso ‘Reflexdes sobre o
brincar e a pratica pedagdgica na educacdo infantil’, tornou-se relevante relaciona-la
com as questbes apresentadas em relacdo a psicomotricidade x dificuldade de
aprendizagem e trabalho de estdgio supervisionado. Pois, acredita-se que nenhum
aprendizado, nessa etapa da infancia se desenvolverd se ndo acontecer por meio do
brincar das criancas. Dessa forma Maluf (2009, p. 21) coloca que:

A crianca é curiosa e imaginativa, estd sempre experimentando o
mundo e precisa explorar todas as suas possibilidades. Ela adquire
experiéncia brincando. Participar de brincadeiras € uma excelente
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oportunidade para que a crianga viva experiéncias que irdo ajuda-la a
amadurecer emocionalmente e aprender uma forma de convivéncia
mais rica.

A prética pedagogica influencia muito no processo de aprendizagem das
criangas, se o professor ndo se utilizar de ferramentas Iidicas por certo ndo conquistara
0 seu aluno, e esse trabalho deve comecar principalmente na educacdo infantil, onde a
socializacdo com o meio estd se desenvolvendo. Assim, de acordo com documento do
MEC sobre educacdo infantii e dificuldades de aprendizagem ou atrasos no
desenvolvimento (BRASIL, 2006, p. 29) “]...] deve-se ensinar por meio da brincadeira,
do movimento e da afetividade. Nas atividades lidicas com as criancas, deve-se cuidar
para ndo estar rotulando, diagnosticando ou estigmatizando-as”.

Diante do exposto, acredita-se que as atividades ludicas sdo determinantes para o
processo de aprendizagem e crescimento das criancas, em qualquer nivel de ensino da

educacdo baésica.

Consideracdes finais

As dificuldades de aprendizagem podem ser consideradas um desafio para o0s
professores, resultando em motivo de reflexdio quanto a préatica pedagogica e a crianca
que demoram para aprender. Cada profissional tem a sua particularidade em trabalhar
essa problematica, a pratica pedagdgica € um dos meios que pode ou ndo tornar a vida
das criangas com dificuldades de aprendizagem menos complicada.

Em suma, pode-se afirmar que o0s conhecimentos adquiridos sobre as
dificuldades de aprendizagem nas leituras dos textos e as experiéncias advindas dos
estagios foram fundamentais para que se desenvolvesse um Trabalho de Conclusdo de
Curso gue desse sentido a toda essa problematica apontada nesse estudo.

E certo que a aprendizagem das criancas devem ser pautadas em propostas
ludicas, de modo a inseri-las em um contexto em que elas possam aprender. Portanto, o
mais importante € conhecermos as especificidades de nossos alunos para gque possamos
ajudé-los a se desenvolverem, e sanar alguns problemas futuros decorrentes da

dificuldade de aprendizagem.
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Resumo

O trabalho aborda o estédgio supervisionado como pratica formativa no curso de pedagogia,
apresentando como essa praticase originou, seu objetivo e suaimportancia dentro dos cursos
delicenciatura, especialmente o de Pedagogia. A pratica do estagio surgiu no Brasil junto com
os cursos de licenciatura na década de 1930, sendo apenas uma das disciplinas dos cursos e
gue eram ofertadas ao final dagraduacdo, mas nodecorrerdo tempo foi percebendo-se que a
pratica do estagio era extremamente importante para que os alunos tivessem conhecimento
sobre a atuacdo futura. Assim, os estagios se tornaram perpendiculares a graduacdo, sendo
gue emum periodo o aluno adquiriria os conhecimentos tedricos ofertados pelainstituicdo de
ensino, e em outro os conhecimentos praticos ofertados por sua atuagdo em seu futuro
ambiente de trabalho. Considera-se que essa atuacdo pode trazer grandes experiéncias para
os alunos, pois enquanto estdo estagiando estes podem contar com o apoio dos seus
professores para estarem sanando suas duvidas acerca de sua profissdo. Para o
desenvolvimento desse trabalho foi realizado consultas bibliograficas em artigos cientificos,
livros, teses de autores que discutem a temdtica como: Fogaca; Kulcsar; Pimenta, Lima, entre
outros. A partir das pesquisas realizadas para a elaboragdo deste pode-se perceber o quanto
os estdgios sdo importantes para que os estudantes ja conhecam seu futuro trabalho, os
estagios proporcionam aos académicos grandes experiéncias que possivelmente estardo
ajudando-os quando estes forem atuar no mercado de trabalho.
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Introducao

O estdagio supervisionado é de grande relevancia nos cursos de licenciatura, visto que
oportuniza experiéncias caracteristicas da profissdo docente, sendo mais que uma obrigacdo
curricular nas grades dos cursos de nivel superior, pois possui papel principal na formacao
académica. O estagio apareceu no cenario daeducagdo como parte integrante do curriculo dos
cursos de magistério e em seguida nas licenciaturas e bacharéis considerando a necessidade

de conhecer a futura drea de atuacdo profissional.

Neste aspecto, ressalta-se a importancia de discutir o estdgio como ambiente de
aprendizado que proporciona experiéncias para umaformacdo maisampla, a fimde promover
reflexdo critica e articulacdo entre a teoria e a pratica. Desse modo, o trabalho tem por
objetivotecerapontamentos acerca do estdgio supervisionado nas licenciaturas com enfoque

no curso de pedagogia.

Metodologia

O interesse nodesenvolvimento deste estudo deu-se a partir do momento em que o
evento foi divulgado e em discussGes ocorridas no Grupo PET - Programa de Educacdo Tutorial.
Nos reunimos para conhecermos as normas e a partir dai desenvolver este trabalho. A
importancia deste esta em discutir a relevancia do estdgio supervisionado na formacao
académica, pois pressupde-se que este estimula o desenvolvimento, agrega valores e

proporciona vivéncias que aproximam o graduando do futuro ambiente profissional.

Deste modo, o trabalho contacom pesquisabibliografica, onde foram selecionados os
materiais paraa discussdo e partir dai nos reunimos em trés encontros, socializamos os pontos
gue consideramos relevantes e definimos sua estrutura. Na sequéncia foi iniciada a parte

escrita, sendo construido o texto e formatado conforme as normas exigidas pelo evento.
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O trabalho estd organizado da seguinte forma: primeiramente aborda-se, de maneira
geral, a origem do estagio supervisionado nas licenciaturas; em seguida aponta-se o
surgimento do estagio no curso de pedagogia, caracterizando e elencando seus principais
aspectos; na sequéncia o texto alude quanto a relevancia do mesmo na formacdo ampla dos

individuos nos cursos em geral.

Estagio Supervisionado: Um ato educativo

O Estdagio supervisionado, de forma geral, compde um momento de obtencdo e
aprimoramento de habilidades e de conhecimentos fundamentais ao exercicio profissional,
pois possui papel de unificarteoria e pratica. Deste modo, proporcionaao educando participar
de experiéncias reais de vida e de trabalho, concretiza a sua profissionalizacdo e explora as
competéncias basicasimprescindiveis paraa formacado profissional. De acordo como Art. 1° da

Lei n2 11.788/2008:

Estdgio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho,que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos
gue estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educagdo
superior, de educagdo profissional, deensino médio, da educagdo especial e
dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacdo dejovens e adultos. (BRASIL, 2015, [s.p.]).

Sendo assim, o estagio se torna um periodo que ocorre junto a graduagdo, no qual os
académicos podem ter acesso a sua futura profissdo, sendo no momento do estagio que o
académico vé realmente como é a realidade cotidiana e a complexidade da sua futura area

profissional (FOGACA, 2015, [s.p.]).

Nos anos de 1930, quando iniciaram os cursos de licenciaturas no Brasil, a formacao
dos professores se dava principalmente através de disciplinas com conteldos especificos,
deixando uma carga horaria pequena para as complementacbes pedagdgicas. Dessa forma o
estagio era idealizado como momento de aplicagdes dos conhecimentos cientificos e das
habilidades pedagdgicas, estas eram oferecidas apenas ao final dos cursos (PEREIRA, 1999

apud ZAN, 2011, [s.p.]).
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O curso de Pedagogia surgiu no Brasil com o intuito de atender a necessidade de
formar profissionais docentes para atuar na escola secundaria, desse modo, o curso se
instituiu com base no Decreto-Lei n2.1190 de 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. Esta faculdade objetivava a formacdo de licenciados e bacharéis em
diversas areas, abarcando também a pedagdgica. Inicialmente o curso era estruturado em
disciplinas pedagdgicas que tinham duracdo de um ano, e disciplinas de conteldo especifico

com duracgdo de trés anos (BRZEZINSKI, 1996).

Apésreformas curriculares e deliberagdo do Conselho Nacional de Educagdo os cursos
de pedagogia passam a responsabilizar-se quanto a formacdo de profissionais da educacdo
para administracdo, planejamento, inspec¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo basica (BRASIL, 2009). A legislacdo vigente quando surgiu o curso de pedagogia,
alusivaao estagio curricular supervisionado, confere carater pratico a formagdo do pedagogo.
O Parecer n? 349/72, expGe que a pratica de ensino deve ser realizada nas escolas da

comunidade, sob a forma de estagio supervisionado, assim:

[...] Com relagdoa pratica deensino,o aluno-mestre, por meio de atividades
diversas deobservac¢bes diretas, compreenderd a estrutura, a organizagdo e
o funcionamento da escola de 12 grau e entrara em contato com seu futuro
campo de trabalho. Deverd, ainda, aprender técnicas exploratérias que lhe
permitam identificar e dimensionar os recursos comunitarios, bem como
estagiar eminstitui¢cdes que desenvolvam atividades relacionadas com sua
futura habilitagdo (BRASIL, 1972 apud CORTE, 2010, [s. p.]).

Desse modo, prematuramente o estagio eravisto como exercicio e instrumentalizacdo
técnica, marcada pelo modelo dominante de racionalidade. Mais tarde, com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — LDB, lei n2 9.394/96, alguns indicadores como a auténima na
organizacao das grades curriculares sdointroduzidos naformacdo do ensino superior, também
ocorridas no curso de Pedagogia, ficando a cargo das universidades a elaboragdo de propostas

para a melhoria do mesmo, mantendo-o sob a ética da LDB.

Nos anos 90, os cursos que possuiam em sua grade o estdgio supervisionado, sob
influéncia daglobalizagdo e do modelo de conhecimento da sociedade, passa a ser repensado
acerca das politicas publicas. Assim sendo, as orientacGes oficiais norteiam que as instituicées

formadoras modifiquem e atualizem seus curriculos e suas metodologias formativas de modo
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gue os futuros docentes formem-se profissionais mais reflexivos e que, principalmente,

compreendam a pratica como ponto de partida e de chegada (CORTE, 2010, [s.p.]).

A partir de entdo, o estagio, percebido como espago interdisciplinar de
desenvolvimento tem o desafio de colaborar para “[...] o processo de estudo, analise,
problematizacdo, teorizagdo, reflexdo, proposicdo de alternativas, intervengdo e
redimensionamento da acdo” (CAIMI, 2004, p. 95). Entdo, a relacdo teoria e pratica sdo
analisadas como ponto de articulacdo de producdo do conhecimento na composicdo e na

dindmica curricular do curso de pedagogia.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006), no Art. 79, inciso Il, o
curso de Licenciaturaem Pedagogia necessita ter carga horariaminimade 300 horas de efetivo
trabalho académico “[...] dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando também outras areas
caracteristicas, conforme o projeto pedagdgico da instituicdo”, deste modo formando

prioritariamente o docente.

Haja vista, o Estagio Supervisionado deve ser pensado como ato educativo visando o
trabalho produtivo de estudantes do ensino superior, deste modo, deve ser planejado,
realizado, acompanhado e avaliado em conformidade com a Lei n211.788 de 25 de setembro
de 2008, com as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia de 2006, além do
Regulamento de Estagio aprovado pelo Conselho de Curso. Aformacomo se organizae conduz
o estagio é importante no processo formativo, ou seja, tem a possibilidade de se alcancar ou

ndo os objetivos propostos durante o seu desenvolvimento.

Desta maneira, conhecer o futuro ambiente de atuacdo profissional ainda na
graduacdo é importante, pois possibilita experiéncias através de observacdo e um curto
periodo de atuagdo supervisionada; evitando assim um choque com a realidade de sua
profissdo. Kulcsar (1991, p. 63), considera os “estagios supervisionados uma parte importante
darelagdo trabalho-escola, teoria-pratica, e eles podem representar, em certa medida, o elo

de articulacdo organica com a prépria realidade”.

E fundamental que o estagio esteja presente na vida académica do futuro professor,
para que ele amplie seus conhecimentos a respeito de sua formacdo, do trabalho a ser
desenvolvido com os alunos, e da realidade em si. Permitindo de tal modo a “relacao dos
saberes tedricos e saberes praticos durante todo o percurso da formacgdo, garantindo,
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inclusive, que os alunos aprimorem sua escolha de ser professor a partir do contato com as

realidades de sua profissdao” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 56).

Consideragoes Finais

O estagio como parte importante do curriculo dos cursos de licenciatura, corrobora
para a formacdo integral dos educandos, pois esta pratica é o primeiro contato que académico
terd com seu futuro campo de atuacdo. Como instrumento de integracdo, o estagio
supervisionado constitui-se numa atividade centrada no homem como ser ativo e capaz de

fazer a articulacdo entre a teoria e a pratica, entre o saber e o fazer.

Neste viés, ressalta-se que fazer um estudo acerca desta tematica proporciona uma
reflexdo sobre a importancia do estdgio nos cursos de licenciatura, pois os académicos
ponderam sobre suas func¢les, atribuicdes, conhecem as possiveis dificuldades que
enfrentardo aolongo da caminhadade sua profissdao e podem perceber como se da o dia a dia

nas Institui¢ées de ensino.

Nos cursos de pedagogia, a pratica do estagio supervisionado possibilita aos alunos a
oportunidade de testar toda a bagagem teorica obtida nos bancos das universidades,

proporcionaumaaprendizagem completa, além de evitarum choque de realidade ao assumir
uma sala de aula, assim sendo, o estagio repercutird ou ndo na qualidade da formacao dos

futuros pedagogos.
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Resumo: As estruturas de poder alternam-se de tempos em tempos, vislumbrando o
interesse de grupos dominantes e persuadindo, com ideologias mantenedoras de um
aparato singular de dominio, o coletivo social. Tais instituicbes emergem de um
complexo sistema de poder, implicito na historia e legitimado pela estrutura cultural a
que se dirige o controle. Customizar o controle através do poder sobre as estruturas, da
o controle politico, econdmico, cultural e dominio social. As camadas dominantes sao
aquelas que se estruturam e se organizam. Neste pequeno alpendre de pesquisa, sera
analisada a estrutura de poder na atual conjuntura politica do Brasil.

Palavras Chaves: Estruturas Estruturantes. Dominio. Sociedade. Poder

Introducédo

A analise conjuntural do processo de implementacdo de poder na

superestrutura  brasileira e toda sua metamorfose frente ao dominio social se
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caracterizara pela busca incansavel pelo controle das muitas instituicbes e das
faculdades sociais.

O trato com as relacGes de implementacdo deste poderio serdo analisadas e
comparadas com os ideais postos, suas verdades e falseabilidade. O controle s6 é
efetivado quando a sociedade se divide em; grupos organizados e a maioria
desorganizada.

Com efeito, ha o fomento do controle social através da imposicdo travestida
de pelo poder. Afinal, com o poder se apresenta, como mecanismo de controle social,
econdmico, politico e cultural?

Tendo em vista essa analise, construir-se-a um debate referente ao controle

social e das “coisas” pelo poder, escondido entre nevoeiros de interesses.

Desenvolvimento

Assolados por bombardeios de informagfes, que assombram a todo
momento, a interpretacdo e entendimento sobre o processo politico que vem passando o
Brasil na atual conjuntura, se configura num momento crucial. Grupos politicos
antagbnicos se digladiam em meio a jogos de poder, para assegurar mecanismos ue
garantam vantagens e interesses a seus pares, e assim, configura uma estrutura falida no
conceito politico, arguindo para o descrédito total, desorganizacdo politica-econdmica a
beira de um colapso social e cultural.

O poder ndo pode ser compreendido e analisado de maneira simples e
ingénua. Suas estruturas estdo arraigadas na cultura e aceitagdo social no decorrer do
tempo. Dai a necessidade de se buscar escavar na historia para conjunturar as estruturas
estruturantes que somatizam todo processo. Para tanto, convém se haver um resgate de

todo sistema social e cultural, uma verdadeira “arqueologia do poder”.

Trata-se [...] de captar o poder em suas extremidades, la onde ele se
torna capilar; captar o poder nas suas formas e instituicbes mais
regionais e locais, principalmente no ponto em que, ultrapassando as
regras de direito que o organizam e delimitam, ele se prolonga,
penetra em instituicdes, corporifica-se em técnicas e se mune de
instrumentos de intervengdo material, eventualmente violentos
(FOUCAULT, 1979, p. 182).
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As estruturas de poder estdo esbogadas nas muitas faculdades de
entendimento social, polidas na sociedade por grupos que desenvolveram aparatos de
controle, sejam culturais, sociais, econdmicos e politicos.

Enfrentar acbes de interesse ideoldgico-politico entregues aos interesses
coletivos, alcangando esferas que se sobrepde as estruturas e emergem ao grande
manancial de poder e controle legitimado e outorgado pelo processo de direito, que € o
Estado, é afirmar o poder soberano do Estado sob o aspecto coletivo de interesse social.

Uma vez este maquiado, travestido e coroado como legitimo mantenedor
representante e estruturante do processo do poder, corrobora-se para fomentar e
representar 0s interesses de grupos, legitimos pelo processo democratico, se estruturam
num mar de interesses permissivos, unilaterais, abruptos aos interesses coletivos sociais,
que afrontam paradigmas éticos e morais.

Dai o Estado, legitimo representante dos interesses coletivos, estar cariado e
sepultando os antigos valores iluministas de fraternizar, solidarizar e libertar a vontade

do conjunto social da maioria dos entes.

Situar o problema em termos de Estado significa continuar situando-o
em termos de soberano e soberania, 0 que quer dizer, em termos de
Direito. Descrever todos esses fendmenos do poder como
dependentes do aparato  estatal significa compreendé-los como
essencialmente repressivos: 0 exército como poder de morte, policia e
justica como instancias punitivas,etc. Eu ndo quero dizer que o Estado
nao é importante; o que quero dizer é que as relagdes de poder, e,
consequientemente, sua analise se estendem além dos limites do
Estado. Em dois sentidos: em primeiro lugar, por que o Estado, com
toda a onipoténcia do seu aparato, esta longe de ser capaz de ocupar
todo o campo de reais relagdes de poder, e principalmente porque o
Estado apenas pode operar com base em outras relacGes de poder ja
existentes. O Estado é a superestrutura em relacdo a toda uma serie de
redes de poder que investem o corpo, sexualidade, familia, parentesco,
conhecimento, tecnologia, etc. (FOUCAULT, 1980, p. 122).

A vontade do povo ndo mais voga. A historia alicer¢a-se no entendimento
da superestrutura como instituicdo para sublimar o dominio e controle, seja ideologico,
cultural, social, econémico e politico, e sendo assim, fazer valer o dominio do todo, de

maneira a maquiar o processo historico, legitimando-o com sutileza.

Ora, 0 estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido ndo
seja concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia, que
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seus efeitos de dominag@o ndo sejam atribuidos a uma ‘apropriagdo’,
mas a disposi¢des, a manobras, a taticas, a técnicas, a funcionamentos;
que se desvende nele antes uma rede de relagGes sempre tensas,
sempre em atividade, que um privilégio que se pudesse deter; que se
seja dado como modelo antes a batalha perpétua que o contrato que
faz uma cessdo ou uma conquista que se apodera de um dominio.
Temos, em suma, de admitir que esse poder se exerce mais do que se
possui, que ndo ¢ ‘privilégio’ adquirido ou conservado da classe
dominante, mas o efeito de conjunto de suas posicdes estratégicas —
efeito manifestado e as vezes reconduzido pela posicao dos que sao
dominados (FOUCAULT, 1975, p. 29).

O grande colapso das superestruturas no Brasil, fez eclodir um movimento
“libertatorio”, de cunho moral, de limpeza ética... Se a analise for arremetida de maneira
ingénua, parcial, unilateral, sera uma conclusdo findada e afirmada.

No entanto, analisando a propedéutica de todo o processo histdrico,
escavando na arqueologia politica, conclui-se que é somente mais um alforje para outro
viés de poder.

E o ciclo historico percebido em todo processo de construcdo das estruturas
torna a seu funcionamento, usando, de maneira travestida, o poder como preambulo
para o resgate de direitos e 0 bem comum. O poder, mais uma vez, usa sua armadura,

levanta seu escudo, desembainha sua espada e corre para 0 dominio como um algoz.

[...] ndo existe [..] um lugar da grande Recusa — alma da revolta, foco de
todas as rebeliGes, lei pura do revolucionario. Mas simresisténcias no plural,
que sdo casos Unicos: possiveis, necessarios, improvaveis, espontéaneas,
selvagens, solitarias, planejadas, arrastadas, violentas, irreconciliaveis,
prontas ao compromisso, interessadas ou fadadas ao sacrificio; por definicao,
ndo podem existir a ndo ser no campo estratégico das relagbes de poder. [...]
As resisténcias ndo se reduzem a uns poucos principios heterogéneos; mas
ndo é por isso que sejamilusdo, ou promessa necessariamente desrespeitada.
Elas sdo o outro termo nas relagfes de poder; inscrevem-se nestas relacGes
como o interlocutor irredutivel ( FOUCAULT, 1976, p. 91-92)

O controle das relagdes e das performances do poder se vincula com estruturas
de se impor no campo do controle social, cultural, econbmico e politico, acrescendo para
manobras assombrosas da massa, e , nessa perspectiva, construir um modelo de controle e

na hegemonia do poder sobre a sociedade.

Metodologia
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A abordagem metodoldgica consistiu em um debate bibliografico a partir de
leituras de livros, periddicos e pesquisas em sites especializados da internet. Busca-se
abordar, de maneira sistematica as acGes e mecanismos de implementacdo do poder

frente a paradigmas e construcdes de verdades.

Consideracdes Finais

O poder estd implicito nas relacbes pessoais, sociais, culturais, econdmicas.
O poder ndo pode ser considerado uma mercadoria, pois ndo agrega valor, ele impde
dominio, estratifica, exclui e divide. A estrutura social e a superestrutura, que é o
préprio Estado, estdo implicitamente galgando poder e por vez, sofrem influencias de
grupos que objetivam dominios, estruturando novas estruturas para arraigar novas
fontes de poder. O poder é neutralizado somente pelo proprio poder e assim afirmado
por sua pré-senca.

Por vez, estar sensivel as manifestacBes das estruturas de poder possibilitam
assegurar o0 entendimento e compreensdo dos mecanismos de controle, e identificar os

arcaboucgos do poder.
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Resumo: A unido estadvel possui caracteristicas similares ao casamento civil, todavia
recebe tratamento diverso em algumas leis, cabendo ao intérprete dirimir  as  dulvidas
face a multiplicidade de familias que existem hoje. Como a familia, como instituicao
social € uma entidade anterior ao Estado, este tem a missdo de resguardar e prover o
Direito de Familia. Ainda que tenha havido o reconhecimento da unido estavel no art.
226 como forma de familia, o Cddigo Civil, documento publicado posteriormente, ndo
listou entre os legitimados a requerer o procedimento da auséncia o companheiro (a),
lancando dividas até sobre a condicdo de sucessor.

Palavras-chave: Inseguranca. Hermenéutica. Familia. Casamento.
Introducédo

Essa pesquisa tem a resolucdo de fornecer ao leitor as possibilidades de
compreensdo da dogméatica em que estd circunscrita a Unido Estdvel na Constituicdo
Federal de 1988 e como foi retratada sua efetivacdo no Instituto da Auséncia no Codigo
Civil de 2002. O método utilizado na pesquisa € o dogmatico, partindo do principio
dedutivo, observando uma premissa maior, uma menor e gerando através dela, uma
conclus&o.

A familia é o elo de unido mais antigo existente na sociedade, antes mesmo
dela ser considerada ‘civilizada”. Destarte, nas anteriores constituicoes brasileiras ela
foi derrogada a uma categoria vinculada somente ao Direito Privado, sendo mais tarde,
na Constituicdo Federal promulgada em 1988, elevada a um patamar superior a qual o
Estado tem o dever de respeita-la e respalda-la. Além disso, foi abrangida sua espécie,
sendo aceita pelo constituinte, sob influéncia das alteracBes sociais, a Unido Estavel
como uma forma de entidade familiar. Com isso, esse meio informal de unido passa a
ter pelo legislador uma viséo especial.

Posteriormente, em 2002, com a vigéncia do novo Codigo Civil, ocorrem
alteracBes na ordem de seus titulos. Em particular ao estudo, no artigo 27, do Livro I,
Titulo I, Capitulo IlI, que trata do Instituto da Auséncia, especificando o processo da

sucessao provisoria, na qual ha o enquadramento dos herdeiros. Nela, inclui-se em seu
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primeiro inciso, 0 cénjuge ndo separado judicialmente. A partir disso, esse breve estudo
dara foco a legitimacdo do companheiro oriundo da Unido Estavel a fim da obtencdo da
abertura da Sucessdo Provisoria e quais seus direitos em relacdo ao patrimbnio do

companheiro em decorréncia da auséncia.

1. Evolugdo do conceito de familia

Em nenhuma sociedade, desde a mais remota até a atual é ignorada a
existéncia de um nicleo familiar. Ele pode se personificar em diversas formas, mas o
seu cerne € sempre 0 mesmo: a ligacdo afetiva gerada por duas pessoas que tem como
consequéncia, em geral, descendente. A medida que as relagdes sociais foram sendo
pautas do Direito Positivado, a familia passa a ser vista pelo ordenamento juridico como
uma entidade a ser protegida. Assim, a familia, como instituicdo social, ¢ uma entidade
anterior ao Estado, anterior a propria religido e também ao direito hoje a regulamenta
(OLIVEIRA, 2002, p. 22).

Durante um longo periodo, a unido entre um homem e uma mulher sem um
casamento formalizado, foi designado pela doutrina de “Concubinato”. O significado
depreciativo para 0 concubinato pode estar vinculado a prépria raiz latina da palavra:
cum cubar, deitar-se com (RAMOS, 2002, p. 36). E valido salientar que tal forma de
convivéncia sempre existiu, mas estava marginalizado devido aos costumes,
principalmente canbnico que rege nossa sociedade. Podemos dizer que a familia
brasileira, como € hoje conceituada, sofreu influéncia da familia romana, da familia
canbnica e da familia germéanica (GONCALVES, 2013).

Paralelamente existente ao lado do Casamento surge uma nova forma de
familia consagrada de um modo mais informal. A partir da jurisprudéncia, houve a
construcdo perante a justica de um novo molde familiar; a principio essas unibes eram
tratadas como apenas com fins obrigacionais, sendo ignorado o aspecto emotivo. Com a
consagracdo da Carta Magna de 1988, em seu artigo 226, § 3°, 0 conceito de familia foi
abrangido e a Unido Estavel ¢ uma forma de entidade familiar.

Destacando o artigo 226, 83:

A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.
§ 1° O casamento é civil e gratuita a celebrag&o.
§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



74

§ 3° Para efeito da protecdo do Estado, é reconhecida a unido estawel
entre 0 homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar
Sua conversdo em casamento.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por
qualquer dos pais e seus descendentes.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por
qualquer dos pais e seus descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos
igualmente pelo homem e pela mulher.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos
igualmente pelo homem e pela mulher.

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divorcio, apés prévia
separagdo judicial por mais de um ano nos casos expressos em lei, ou
comprovada separacdo de fato por mais de dois anos.

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divorcio, apés prévia
separacdo judicial por mais de um ano nos casos expressos em lei, ou
comprovada separacéo de fato por mais de dois anos.

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divércio.

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade
responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do casal, competindo ao
Estado propiciar recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse
direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte de instituicdes oficiais ou
privadas. Regulamento

8§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade
responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do casal, competindo ao
Estado propiciar recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse
direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte de instituicdes oficiais ou
privadas. Regulamento

§ 8° O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos
que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito de
suas relages.

§ 8 O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos
que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito de
suas relages.

2. A eficacia da norma perante uma leitura hermenéutica

Antes de adentrar ao estudo do dispositivo, ha de destacar a utilizacdo da
hermenéutica juridica, a qual sem sua existéncia as normas teriam um valor
questionavel, isto é, através da interpretacdo aprofundada da legislacdo, podemos chegar
a conclusbes sobre sua vigéncia e eficacia na sociedade.

Afirma Friede:

A hermenéutica é, por via de consequéncia, um processo dindmico, vivo e
ciclico, que alimenta, crescente e constantemente, os proprios métodos de
interpretagdo, procedendo, em Ultima instancia, a sistematizacdo dos processos
aplicaveis para determinar, ao final, o sentido verdadeiro e o alcance real das
expressdes do Direito (FRIEDE, 2004, p.154).

Ademais, o Instituto da Auséncia, antes da vigéncia do Codigo Civil de
2002, estava no rol do Direito da Familia, sendo mais tarde postulado a Parte Geral.
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Ausente é a pessoa que desaparece de seu domicilio sem dar noticia de seu paradeiro e
sem deixar um representante ou procurador para administrar-lhes os bens
(GONGALVES, 2015).

O que se presume no presente estudo, no entanto € a eficacia da lei em
assumir uma postura de leitura conservadora no dado instituto.

Postula-se:

Art. 27. Para o efeito previsto no artigo anterior, somente se consideram
interessados:

| - 0 cOnjuge ndo separado judicialmente.

Il - os herdeiros presumidos, legitimos ou testamentérios;

Il - os quetiverem sobre os bens do ausente direito dependente de sua morte;
IV - os credores de obrigagdes vencidas e ndo pagas.

Nele, é destacado o rol dos legitimados considerando apenas, 0 matriménio
como fonte de legitimidade para dar procedéncia a abertura da Sucessdo Provisoria.
Nesse aspecto, é importante ressaltar, em sentido hermenéutico que deferida a iniciativa
da CF de 1998 de abranger a concepcdo de familia incluindo nela a Unido Estavel, é
condizente mesmo que o texto do Cddigo esteja em desacordo com o texto
constitucional. O ordenamento juridico ndo é, portanto, um sistema juridico de normas
igualmente ordenadas colocadas lado a lado, mas um ordenamento escalonado de varias
camadas de normas juridicas (KELSEN, 2006, p. 103).

Apesar da evolugdo historica do texto constitucional, o legislador do
CC/2002 deixou de observar a linguagem do texto legal, ignorando aspectos ligados a
esséncia da norma, sendo imperativa e consequentemente contraditoria a Carta Magna.

Malgrado, novamente, a omissdo do Cddigo, ndo se procede a negar a
companheira esse direito, em face do art. 227, §6° da Constituico Federal e de sua
eventual condicdo de herdeira (GONCALVES, 2015, p. 212). Sendo assim, provado a
sua convivencia junto ao ausente, preenchendo 0s requisitos impostos pela lei, a
companheira, ou companheiro, tera direito a integrar o rol de herdeiros.

Para a abertura de tal sucessdo, ademais, hd a necessidade da prestacdo de
caucbes como um meio de resguarde caso 0 ausente retorne. Os ascendentes, 0S
descendentes e 0 cOnjuge ndo precisam prestar caucdo para imitir-se na posse dos bens
do ausente com sucessdo provisoria aberta, mas os demais titulares do direito a posse
proviséria devem oferecer garantia da restituicdo dos bens, mediante penhores ou
hipotecas equivalentes aos seus quinhfes. (art. 30, §2°). Partindo de uma observagdo da
lei, ela novamente se torna omissa ao erguer como liberado dessa funcdo, apenas o
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conjuge. Ha de fato, a equiparacdo da Unido Estavel ao Casamento, todavia, ainda sdo
institutos  distintos, tanto é que o constituinte, apesar de se adequar a realidade social,

prevalece a soberania do Matrimbnio.

Ressaltando que a prdpria norma constitucional é clara quanto a
facilidade que a lei devera oferecer para conversdo da unido estavel
em casamento, ensina que ndo houve nenhuma pretensado de substituir
0 casamento pela unido permanente. O que houve foi uma
aproximacdo da familia de fato ao casamento (OLIVEIRA, apud

DINIZ, 2002, p. 177).

Apesar da derradeira construcdo legislativa, é valido ressaltar que:

Podemos dizer que o objetivo da interpretacdo da lei é exatamente o
de desentranhar o sentido atual da norma juridica que nemsempre sera
0 mesmo em que a lei foi promulgada. Todavia, tal liberdade ndo pode
ser levada a extremos para que o intérprete ndo venha, sob pretexto de
interpretar, acabar por assumir a posicdo do legislador (FRIEDE,
2004, p. 158).

Ainda assim, resta a doutrina e a jurisprudéncia se equiparar diante das
situacdes de fato ao qual o legislador deixou implicitos direitos que entram em conflitos

tanto na forma positivada quanto na adequacéo a realidade social.

Metodologia

A abordagem metodolégica consistiu em um debate bibliografico a partir de

leituras de livros, periddicos e pesquisas em sites especializados da internet.

Consideracdes finais

A partir das mudancas sociais, 0 Direito vai se moldando. Em decorréncia
disso, houve a legitimacdo da Unido Estdvel enquanto entidade familiar pela
Constituicdo de 1988. Todavia, ainda é observado no ordenamento juridico lacunas
deixada pelas leis posteriores. Ademais, isso pode ser questionada através de provas da
existéncia de uma situacdo de fato. No entanto, isso se contrapde ao interesse maior da
lei que é promover a adequada vigéncia.

Desse modo, as lacunas expostas pelo legislador ferem a Constituicdo
Federal, visto que possuem em sua leitura um carater absoluto. Ao utilizar termos que

incidem em uma interpretacdo Unica, o legislador dd margem a julgamentos positivados
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em demasia. Alem disso, € possivel observar analisando de um modo dogmético a
inviabilidade da norma, pois sendo a norma superior a legalizadora da inferior, temos,
portanto um choque de regra e principio, isto é, os artigos do Cddigo Civil estudados se

chocam com a méxima constitucional de protecdo a familia.
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Resumo

Como Acdo das Politicas Afirmativas do Governo Federal, aBolsa Permanéncia, foi criada e
implantada com o objetivo de dar condi¢cdes de permanéncia para estudantes de Universidade
publicas com vulnerabilidade socioecon6mica. Uma questdo importante e pouco investigada
emrelagdo a acdo sdo seus resultados. Esta pesquisatem como objetivo analisaroimpactodo
programa bolsa permanéncia paraacadémicos egressos que participaram daacdo. A pesquisa
é de naturezaqualitativacom a realizacdo de estudo de Caso nos Campus de Navirai (CPNV) e
Paranaiba (CPAR), da UFMS. Os dados estdao sendo coletados com aplicagdo de um roteiro de
entrevistasemiestruturada e analise documental. Eanalisados a partirda técnicade andlise de
conteudo. Os resultados parciais da pesquisasugerem que aac¢ao bolsapermanénciatem
alcancado resultados satisfatérios, contribuindo para melhorar as condi¢des de permanéncia
do bolsistano Campus e, principalmente, as condi¢des de ensino aprendizagem a partirde
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Palavras-Chave: Politicas Afirmativas. Permanéncia. Egressos. Resultados.

1. Introducéo

As politicas publicas afirmativas constituem uma realidade que tem por objetivo
projetarreflexosimportantes nointeriordas universidades publicas, especialmente para
estudantes das camadas mais carentes. Entretanto, essas politicas porsi sé ndo garantem o
sucesso da formacdo desse grupo de pessoas pertencentes as camadas excluidas e
historicamente segregadas em nossasociedade. Considerando arelevanciadotemaem
questao, e carénciade pesquisas que tratam dessa problemadtica, é importanteinvestigar quais
s3o os reflexos dessas acdes afirmativas na vida profissional e/ou social dos académicos
egressos, afim de melhor compreender as especificidades que esse programa apresenta, bem
como, as caracteristicas, contribui¢cdes e as mudancas que podem promovernavidadaqueles

que dele se beneficiam.

O objetivo dapesquisaé avaliaroimpacto de acdes afirmativas paraacadémicos
egressos que participaram da A¢ao Bolsa Permanéncia. De outraforma, o objetivo é
compreendercomo as politicas de agdes afirmativas voltadas paraas universidades publicas

federais témimpactado naformacdo de estudantes egressos.

Pontuamos a relevanciado estudo, umavez que as politicas afirmativas na

Universidade publicasolicitam umasérie de demandas extremamente complexas, partindo do
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pressuposto de que ainclusdao, em qualquer nivel, requer preparacao e formacdo adequada

para sua efetividade.

Os resultados parciais da pesquisasugerem que aagao bolsapermanénciaé um
importante instrumento de acesso e permanéncia do académico com vulnerabilidade
socioecondmica. Os resultados parciais mostram impactos diretos na melhoria de aprendizagem
e formacdo profissionaldos bolsistas, da mesmaforma, sugere que aacdo bolsapermanéncia

tem contribuido para uma formagdo mais ampla dos egressos do ponto de vistahumano.

2. Desenvolvimento

A importanciadas Politicas de inclusdo, acesso e permanéncia ao ensino superior,
compreendidas aqui como politicas de a¢cdes afirmativas e que sdo determinadas pelo Estado
brasileiro, cumpre um papel social primordial e necessario namedidaem que visam repararas
desigualdades historicamente acumuladas, no intuito de garantirumtratamento de igualdade
de oportunidades paracompensaras segregagoes e perdas de camadas marginalizadas e
discriminadas, vitimas de questdes raciais, étnicos, religiosos, de género e outrasinimeras

discriminagdes ocorridas no passado.

Ao pontuaraimportanciadas politicas de a¢Ges afirmativas, é necessdrio esclarecer
gue essas sao politicas focais, com objetivo de alocarrecursos em beneficio de pessoas
pertencentesagrupos discriminados e vitimados pela exclusdo socioeconémica no passado ou

no presente.

Essas politicas de agdes afirmativas estdo voltadas, de formageral, parao combate as
discriminagdes e atuam em diversas frentes visando o aumento da participacdao de minorias no
processo politico, no acesso a educacdo, saude, emprego, bens materiais, redes de protecao
social e/ounoreconhecimento cultural. Trataremos aqui, prioritariamente das politicas de
acoes afirmativas voltadas especificamente paraas universidades publicas, de forma que
classificaremos como politicas de a¢Ges afirmativas na universidade todos os programas
voltados parao atendimento de potencialmente discriminados, parao acesso e permanéncia
desses nauniversidade publica. De forma especial estd sendo consideradaaacao bolsa

permanéncia.

De acordocom o MEC (2015), o Programa de BolsaPermanéncia é umaacao do
Governo Federal de concessdo de auxilio financeiro destinado a estudantes matriculadosem

instituicoes federais de ensino superior emsituacdo de vulnerabilidade socioeconémica e para
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estudantesindigenas e quilombolas, cujo recurso é pago diretamente ao estudante por meiode
um cartdo de beneficio e funcionacomo um auxilio financeiro com o objetivo de diminuir as
desigualdades sociais, ao mesmo tempo contribuir para o acesso e permanéncia de pessoas em

situacdo de vulnerabilidade socioeconémica a Universidade.

O que estdem xeque é justamente, o perigo que se corre ao ignorara importancia
desses grupos e de suas realidades especificas como um aliado na efetivacdo dos propdsitos do
processo de adogdo das politicas de a¢des afirmativas na universidade, pois garantir o acesso
sem asseguraras condi¢Oes efetivas paraa permanénciaimplicariaem reproduzir outros
processos de exclusdo, repetindo a dialética histéricainclusdo versus exclusdo que tem marcado

a historiada universidade brasileira (GUHUR, 2003).
3. Procedimentos Metodologicos

A pesquisa é abordagem qualitativa, de natureza exploratdria e descritiva. (GODOY,
2006; ROESCH, 2009). A pesquisa estasendo desenvolvidaem duas etapas. Na primeira etapa
estasendo realizada adiscussdotedricasobre politicas publicas de agdes afirmativas, com foco
maior para a Acdo BolsaPermanéncia, e sobre aavaliacdo dos resultados. Jdnasegundaetapa

estd endo desenvolvida a pesquisaempirica, conforme os métodos descritos a seguir.

Como estratégia utilizou-se o estudo de casos multiplos nos Campus de Navirai (CPNV)
e Paranaiba (CPAR). Paracoleta de dados estdo sendo utilizados dois instrumentos: 1)
entrevistas em profundidade e; 2) analise de documentos. Os sujeitos informantes desta
pesquisasado os egressos e docentes participantes daagdo Bolsa Permanéncia (YIN, 2010;
GODOQY, 2006; 2006a). Os casos foram escolhidos por conveniénciaumavez que os Campus tém
egressos participaram da acdo bolsapermanéncia, atendendo aos critérios dapesquisa. A
pesquisa utilizard como sujeitos respondentes 5 egressos por Campus e 5 professores tutores
(GODOQY, 2006; VIANNA, 2001; YIN, 2010). Para coletade dados estdo sendo utilizados dois
instrumentos: a) aentrevistasemiestruturada; e b) documentos (GODQY, 2006). As entrevistas
serdorealizadas apartir de um roteiro semiestruturado contendo questdes abertas e questdes
com dados quantitativos. Espera-se, com a devidaautorizagdo, que as entrevistas sejam
gravadas. Estdo sendo coletados documentos nos Cdmpus e na Pro-Reitoria de Extensao,
Culturae Assuntos Estudantis (PREAE) relacionados as Politicas Publicas de A¢des Afirmativas,
bem como relatdrios e outros registros sobre acdes que permitam compreender o impactoda

bolsano egresso.
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Comotécnicade andlise de dados esta sendo utilizado aandlise de conteddo (ROESCH,
2009; VIANNA, 2001). Uma etapaimportante paraandlise de contetdo é criagdo das categorias
de andlise que devem serdesenvolvidas naetapade revisdo daliteratura. Para efeito desta
pesquisa estabeleceu-se como categorias: 1) Caracteristicas da acdo bolsapermanéncia(envolve
dados quantitativos e qualitativos sobre a acdo, seus objetivos, métodos e resultados); 2)

Impacto na formacao profissional e; 3) Impacto na formacao pessoal.

4. Consideragoes Finais

Os resultados parciais mostram impactos diretos namelhoriade formagao dos
académicos. No caso da dimensao 1(Caracteristicas da acdo bolsa permanéncia) os dados
mostram que aproximadamente 20% dos académicos dos CaAmpus pesquisados sdo bolsistas da
acado bolsapermanéncia. Entretanto, os nimeros mostram que existe umademanda maior por
bolsas que ainda precisa seratendida. Uma questdo avaliada negativamente pelos académicos
foi o periodo de fornecimento dabolsapermanénciaque é de abril a dezembro o que deixa os
académicos sem condi¢cdes de manutencdo durante trés meses. Tal aspecto constitui uma falha
importante daacdo. Outros aspectos que receberam criticas foram o edital de selecdo de
bolsistas que é muito burocratico e a forma como alguns professores tutores atuam, questdes

gue devemseralvo de aprofundamento.

Em relagdoa dimensdo 2 (Impacto na vida profissional), os dois académicos convergem
ao afirmarque a bolsa permanénciafoi um fundamental para manutencdo nas atividades
académicas e possibilitou em muitas situagdes oportunidades de acesso a atividades
importantes para o desenvolvimento profissional, como porexemplo, participacdoem
atividades de pesquisa e extensido (desenvolvimento de pesquisa, elaboracdo de artigo,
apresentacdo de artigo em evento cientifico e atividades de extensdo envolvendo contato coma
comunidade, producdo de textos e pesquisas, apresentacdo de projetos e resultados de
atividades de extensdo. Os resultados parciais sugerem que tais fatores tiveram implicagGes

diretas na formac¢do do académico. Os dados da 3 dimensdo aindanaoforamanalisados.
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Primeiramente é importante ressaltar que o presente trabalho traz em seu bojo uma
abordagem acerca dos conhecimentos estatisticos e sua conexdo com a investigacdo
cientifica. Antes de se iniciar qualquer producdo cientifica deve-se buscar dar
concretude e demostrar a historicidade do objeto de estudo, levando em consideracdo os
aspectos micro e macro, ou seja, sua amplitude, sua esséncia e sua origem. O enfoque
principal deste trabalho é evidenciar aos leitores algumas pontuagcdes acerca da
consolidacdo da estatistica moderna, ndo nos esquecendo de abordar como esta surgiu e
quais 0s primeiros passos foram dados até a atualidade. Esta producdo se faz necessaria
tendo em vista o0 desconhecimento de muitos académicos que ndo conseguem
vislumbrar a importancia dos dados estatisticos para a investigacdo cientifica e se
deparam muitas vezes com questionamentos que acreditam ndo ter solucdo ou de
resolucbes complexas. Como se elaborar um planejamento, um cronograma ou uma
entrevista sem levar em consideracdo que ao final de seu trabalho os dados coletados
terdo que ser expostos de maneira objetiva e concisa. Pensando nesta concepcao, que se
faz presente no imaginario da maioria dos académicos ao ingressar em curso de nivel
superior, de que ndo ha interacdo entre ciéncias exatas e ciéncias humanas € que esta
producdo tem sua necessidade comprovada e certamente trara muitos beneficios a quem
deste se utilizar para desvendar este conhecimento que muitas vezes € Visto como atraso
académico pelos discentes.

Palavras-Chave: Questionamentos. Pesquisa. Dados coletados.
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E necessario antes de introduzir nesta obra definicbes as quais se fazem
presentes em varias producOes de estudiosos da area e renomados pesquisadores,
visualizar o tema principal deste trabalho como uma ramificacdo das ciéncias exatas que
corrobora com uma infinidade de outros segmentos.

Todos os discentes ao passarem a compor as fileiras da academia quase que
automaticamente rotulam as disciplinas as quais lhes parecem ter um nivel de
dificuldade ampliado pela sua complexidade, por sua aplicagdo e pela falta que
conhecimento sobre as mesmas.

Tentando ampliar os conceitos que se observam acerca de determinados
conteudos, buscaremos abordar nesta producdo alguns pontos importantes sobre a
origem, que em muitas instituicbes passa despercebida pelos mediadores do
conhecimento, o0s professores, que ndo demostram, em sua maioria, interesse em
explicar aos académicos onde este conhecimento podera ser aplicado, de onde wveio,
como foi criado e o principal qual a sua importancia, esta exposicdo podem ser
vislumbrada ao adentrar em um curso superior que contenha em sua grade curricular
alguma disciplina relacionada a coleta de dados e sua aplicabilidade, pois verifica-se
que os docentes estdo muito mais interessados em mostrar os célculos, as formulas, os
valores e os resultados, porém se esquecem de explicar para que estes calculos iram
servir e como serdo introduzidos em uma pesquisa cientifica.

Desta forma, 0 que temos sdo formulas fixas e discentes que pegam os valores
do enunciado da questdo e simplesmente calculam, sem saber para que e nem porque,
muitas vezes saber onde o conhecimento se aplica e saber demostrar onde este pode ser
visualizado ¢ mais importante do que saber calcular resultados que a propria calculadora
ja nos da prontos.

Ademais, pensando nesta desconexdo entre conteldo e aplicacdo traremos a
baila conhecimentos de estudiosos e cientistas que se esforcaram muito em suas
carreiras académicas para entender como resolver e calcular problemas, mas também se
esmeraram para saber como e onde utilizar cada um deles sempre buscando dar uma

interpretacdo aos valores e ndo obter apenas nimeros sem som, sem voz e sem vida.

Do interesse a construgdo do conhecimento
O homem é um ser que sempre progrediu e construiu por interesse proprio, se

estava com fome criou ferramentas para poder obter alimentos com mais facilidade ou
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passou a cultiva-los, se estava com frio transformava algo que pudesse lhe fornecer
calor em cobertor ou desenvolveu algo que lhe aquecesse como o fogo, quando quis ter
mais bens do que 0s outros passou a juntar mais comida e mais dinheiro e até mesmo
para que ndo seja esquecido produz seus descendentes para levarem as geracOes futuras

Seus méritos e conquistas.

Desde remota antiguidade, os governos tém se interessado por
informacdes sobre suas populagdes e riquezas, tendo em Vvista,
principalmente, fins militares e tributarios. O registro de informagoes
perde-se no tempo. Confucio relatou levantamentos feitos na China,
ha mais de 2000 anos antes da era cristd. No antigo Egito, os farads
fizeram uso sistematico de informacdes de carater estatistico,
conforme evidenciaram pesquisas arqueoldgicas. Desses registros
também se utilizaram as civilizagdes pré-colombianas dos maias,
astecas e incas. E conhecido de todos os cristios o recenseamento dos
judeus, ordenado pelo Imperador Augusto. (MEMORIA, p.11, 2004)

No sentido de tornar as sociedades mais organizadas desde os primérdios da
civilizagdo 0s governantes necessitavam de uma maneira que pudessem obter alguns
dados sobre a populagdo com a finalidade de calcular impostos e ter a possibilidade de
contabilizar o crescimento de sua cidade, neste contexto os dados estatisticos podem ser

vislumbrados como uma forma de obtencdo de poder econdmico e politico.

Estatistica: da concepcao ao entendimento
Segundo Nganhane (2001, p.5-6):

A estatistica é definida como um conjunto de métodos e técnicas que
envolve todas as etapas de uma pesquisa, desde o planeamento,
coordenacdo, levantamento de dados por meio de amostragem ou
censo, aplicacdo de questionarios, entrevistas e medicGes com a
maxima quantidade de informacdo possivel para um dado custo, a
consisténcia, o0 processamento, a organizacao, a analise e interpretacéo
dos dados para explicar fendmenos socioecondémicos, a inferéncia, o
calculo do nivel de confianga e do erro existente na resposta para uma
determinada variavel e a disseminagao das informacdes.

Vale ressaltar que ao abordarmos uma definicdo ampla acerca de um
determinado objeto é necessario fazer uma reflexdo para que se possa evidenciar quais
0S argumentos mais nos impactuam, que mais nos chamam a aten¢do e quando trazemos
a baila a definicdo de estatistica se faz necessario fazer uma interpretacdo e correlagdo
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entre 0s elementos constantes da construcdo da estatistica e de sua utilizacdo como
ferramenta indispensavel para a exposicdo de dados e producdo de trabalhos de cunho
cientifico que tenham por objetivo fazer uma demonstragdo concreta embasada em

dados veridicos e que comprovam as afirmacdes efetuadas.

A estatistica investiga os processos de obtencéo, organizacdo e analise
de dados sobre uma determinada populagdo. Ela se limita a um
conjunto de elementos numéricos relativos a um facto social, a
ndmeros, tabelas e graficos usados para o resumo, a organizacao e
apresentacdo dos dados de uma pesquisa, embora este seja um aspecto
da estatistica que pode ser facilmente percebido no quotidiano. Ela é
uma ciéncia multidisciplinar, que permite a anélise estatistica de dados
de um fisico, economista, contabilista, auditor, jurista, matematico,
biblogo, socidlogo psicdlogo, cientista politico e outros profissionais.
(NGANHANE, 2001, p.3)

Quando se discutem limitagfes devem ser levadas em conta o que é abrangido

no limite a qual se encontra o objeto ou o ser. Este limite é notdrio a todos os
individuos, porem o que deve ser observado € todo o contexto abrangido dentro de
limite e ainda se pode visualizar a possibilidade de se criar e recriar novas formas de
apresentacdo de dados utilizando o que ainda ndo foi descoberto ou modificando a

maneira mais usual de exposicdo de dados tornando-a mais palpavel.

Atualidade e perspectivas.

E importante observarmos os avancos decorrentes desde a verificacdo da
utilizacdo dos dados numeéricos ou estatisticos para a contabilizacdo da populacdo ou
para a manutencdo das cidades em seus diversos segmentos como na salde, na
educacdo, na politica e na economia. O homem faz uso dos dados numéricos
principalmente quando se trata de questbes econdmicas, porém o que abordamos nesta
producdo € a utilizacdo destes dados visando dar veracidade e comprovacdo aos fatos
que trazemos a baila quando elaboramos um trabalho cientifico e durante a exposicdo
dos dados obtidos na realizacdo deste trabalho.

Ainda hoje encontramos muitos desafios no que tange a apresentacdo de dados
utilizados como comprovagdo ou como comparacdo entre setores ou segmentos, 0 maior
encontra-se arraigado na descrenca que alguns académicos possuem no que se refere a
estatistica aplicada como método de pesquisa. Ademais, devemos nos utilizar de todos

0s meios e ferramentas disponiveis para a ampliagdo de nosso conhecimento.
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Nao podemos simplesmente fazer uma pesquisa e obter dados prontos do
computador e como que num passe de magica tentar interpretar estes dados e exp6-los
de uma maneira brilhante e que convenca os ouvintes de nosso trabalho que sabemos do
que estamos falando, quando na verdade o que pode ser facilmente percebido no nas
academias sdo discentes que pegam seus dados transferem para programas de
computadores que lhes fornece os resultados prontos e pesquisam na rede mundial de
computadores (internet) o que estes dados significam e explicam de acordo com o que
leram nos sites de busca e nos trabalhos de outros académicos e estudiosos que se
esmeraram para poder antes de explicar os graficos e tabelas compreender o que eles

lhes diziam sobre o tema abordado.

CONSIDERACOES FINAIS

O que podemos esperar dos profissionais que formamos, que quando se
encontram na educagdo basica publica sao na maioria das vezes “empurrados” de serie
em serie e quando chegam a compor as fileiras da academia deparam-se com a mesma
didatica e com as mesmas posturas, professores que muitas vezes preferem somente dar
a apostila e ensinar as formulas e que pensam e influenciam os académicos a saber
somente 0 necessario sobre a disciplina, pois afinal temos calculadoras para que, 0s
programas de computador que nos dao os dados que precisamos, eles sdo muito uteis.

Muito embora alguns profissionais se esforcem demasiadamente para formar
verdadeiros mestres alguns ainda insistem na velha historia, se passarmos na disciplina
alcancando a media geral estamos de parabéns, posteriormente é s6 olharmos para a
calculadora o computador os notebooks que estes amistosamente nos mostraram como e
guando utilizd-los e ainda nos dardo aulas de como interpretar e explicar os dados
obtidos nestes para uma classe de 40 alunos ou para um anfiteatro com 200
profissionais da educagao.

Devemos deixar de lado as amarras que nos prendem ao ensino tradicional de
decorar e reproduzir, aprender a caminhar, falar e pensar sem utilizarmos somente o
conhecimento que nos é passado pelos mestres do saber, temos o desafio de ir alem,
conseguir fazer o inimaginado, agir de forma sabia e tomar decisbes que podem mudar
o rumo de nossa vida. Ler, pesquisar, se informar e fazer trabalhos que trardo beneficios

a sociedade, mas fazer isto sem que nos seja cobrado, pensar aquém do que se encontra
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na ementa curricular, se assim ndo o fizermos daqui a alguns anos estaremos dentro de

uma sala ensinado os discentes a decorar terias e formulas assim como nos foi ensinado.
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GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL E PRATICAS
EDUCATIVAS
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RESUMO: Embora se fazendo presente no cotidiano da educacdo infantil, os assuntos relativos
agéneroe sexualidade costumam ser pouco abordados por parte dos professores, apesar da
curiosidade das criangas. Assim, o presente estudo busca refletirsobre as relacdes de géneroe
sexualidade na educacdo infantil, relacionando com a formacdo docente e praticas educativas
voltadas para a abordagem dessa tematica. Por meio da pesquisa bibliografica, constata-se
gue sexo é bioldgico, enquanto que género e sexualidade sdo vistos como construgdes sociais,
uma vez que mudamde acordo com a cultura. Quanto as praticas educativas, percebe-se que
apesar das muitas informacdes relativas a género e sexualidade, na educacdo infantil esses
assuntos costumam ser tratados de forma limitada, por se configurar ainda hoje como tabu e
também pela falta de preparo dos professores em abordar esse tema.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Educacdo escolar. Pratica educativa.

Introducao

Ao se trabalhar com criancas de educacéo infantil, € possivel perceber
que elas tém curiosidades sobre relacdes de género e sexualidade, porém nem

sempre 0s professores se sentem preparados para lidar com essa situacao.
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Apesar das indagacdes infantis, muitos docentes tém vergonha de conversar
com os alunos sobre a tematica, tem receio da reacao dos familiares, ou ndo
possuem conhecimento ou metodologias adequadas. Diante desse contexto,
surgiu a necessidade de melhor compreender essa problematica.

O interesse pelo tema surgiu devido a participacdo em uma palestra
realizada no campus de Navirai da UFMS, onde o palestrante relacionava
género e sexualidade nas escolas, sendo entdo questionado como seria
trabalhar com esses assuntos na educacdo infantil. Tal indagacdo me instigou
a aprofundar sobre a tematica, porque trabalhava em uma creche municipal e
observava as criancas manifestando suas curiosidades relativas a sexualidade,
principalmente na hora do banho. Eu percebia que a professora regente nada
fazia e so falava com as criangas que “nao pode” ou “tira a mao dai’. Contudo,
eu observava que ndo é que ela queria agir daquela forma, mas trabalhar com
a crianca questdes inerentes a sexualidade poderia gerar alguns conflitos
devido aos tabus existentes na sociedade.

Uma das formas encontradas para melhor compreender essa situacao
foi por meio da leitura de autores diversos como Nunes (2006), Louro (2012),
Santiago (2012), entre outros, que abordam sobre género, sexualidade e
praticas educativas voltadas a educacao sexual. Dessa forma, 0 objetivo desta
pesquisa bibliografica é refletir sobre as relagbes de género e sexualidade na
educacao infantil, relacionando com a formacéo docente e praticas educativas

voltadas a abordagem dessa tematica.

Sexo, Género e Sexualidade

Ao iniciaraabordagemtedrica, entendemos que é importante definirasrela¢des entre
sexo, género e sexualidade, visto que esses conceitos muitas vezes sdao usados como
sindnimos. De acordo com Tavares (2014) as diferencgas entre homens e mulheres sdo
definidas por caracteristicas bioldgicas, ou seja, categorias sexuais, entretanto relaciona a
categoria de género como sujeito que “[...] se reconhecem e podem e que podem estar

relacionado ou ndo com a sexualidade convencional social”. Essas trés cate gorias definem a
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construcao do processo de identidade, pois nenhum individuo existe sem rela¢des sociais,

portanto essas rela¢des sao ligadas as categorias desde o nascimento.

Para Villela (2010), o sexo tem referéncia a caracteristicas biolégicas de homens e
mulheres, comvisao que implica no conhecimento da estruturafisioldgica dos seres humanos,
essas que diferenciam os seres humanos como machos e fémeas que se reconhece a partir de
dados corporais e genitais, sendo entdao o sexo uma construcdo natural, com a qual se nasce

ao seu funcionamento e aos caracteres sexuais secundarios decorrentes dos hormonios.

E visto que desde os tempos antigos se sabia que o corpo também era uma forma
onde se encontrava facilmente o prazer, pode-se dizer como um exemplo quando o bebé
comeca chupar o dedo para ele é relacionado ao prazer sem que seja de forma erdtica,
portanto o sexo humano implica comportamentos instintivos que estdo intimamente

associados aos processos bioldgicos que ocorrem no corpo, ou seja, se manifestam neles.

Génerorefere asrelacdes sociais desiguais de poder entre homens e mulheres que sdo
resultado de uma construgao social do papel do homem e da mulher a partir das diferencas
sexuais. Segundo Scott (1989, p.3), “No seu uso mais recente, o ‘género’ parece ter aparecido
primeiro entre as feministas americanas que queriam insistir no carater fundamentalmente

social das distingdes baseadas no sexo”.

Portanto, viabiliza as diferencas bioldgicas entre os sexos e a mudancas nas relacdes
sociais reconhecendo a desigualdade, mas ndo admitindo para a exclusao e desigualdade de

oportunidades no trabalho. Para Souza (1995, p.03):

Tal determinismo serviu muitas vezes para justificar as desigualdades entre
ambos, a partir de suas diferengas fisicas, o que importa na perspectiva das
relagGes de género, é discutir os processos de constru¢do ou formagao
histérica, linguisticaesocial, instituidas na formagdo de mulheres e homens,

meninas e meninos.

Dessa forma, Louro (2007) comenta que a sexualidade parecia ndo ter nenhuma
dimensado social, era assunto privado e particular com principios de vida adulta, ndo tinha
necessidade de ser comentada, pois € um termo amplo que engloba iniUmeros fatores e
dificilmente se encaixa em uma defini¢do Unica e absoluta, hoje ja é observada uma forte
tendénciaeinteresse apesquisade muitos e com conceitos ja abstratos, histéricos e culturais

de diferentes abordagens tedricas.
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Compreende umasérie de processos psicoldgicos e fisicos de sensagdes, sentimentos,
trocas afetivas, necessidade de carinho e necessidade de aceitagdo. Sexualidade é uma
caracteristica geral experimentada por todo o ser humano e ndo necessita de relagdo
diretamente com o sexo, uma vez que se define pela busca de prazeres, sendo estes nao

apenas os explicitamente sexuais (FAVERO, 2011).

De fato, a sexualidade estd presente nos aspectos davidahumanadesde nasceraté a
morte, e se manifestadaemtodas asfasesdavida, ouseja, infancia, adolescéncia, fase adulta
e terceiraidade. Segundo Biscaro (2009, p.39), “[...] a sexualidade faz parte do nosso cotidiano
sob diferentes formas de ser e de estar no mundo, apresentando-se como um processo nao
estatico, ou seja, em constante movimento”. Como é dito pelaa autora é constante o processo
sobre a sexualidade estarelacionada em nosso cotidiano, atendendo no determinado tempo
de movimento de nossavida, ou seja, esta oscilando em formas diferentes de sentimentos,

desejos e prazeres algo em constante movimento.

Assim, “[...] a sexualidade tem a ver com o modo como as pessoasvivem
seus desejos e prazeres tém a ver, portanto, com a cultura e a sociedade, mais do que com

a biologia” (LOURO, 1998, p. 88).

Partindo do principio de que a crianga € um ser em desenvolvimento, é possivel
afirmar que a sexualidade apresenta nainfancia e se manifesta num determinado nivel, por
meio das estruturas de seu corpo que estiverem relativamente prontas e permedveis para o
escoamento. A infancia, em sua singularidade, acontece independentemente do
reconhecimento que possa ter de suas dimensées, as criangas tém suas necessidades

préprias, sdo curiosas, criativas, detentoras de saberes préprios.

Na infancia o instinto sexual é fragmentado, experimentado e expresso por meio de
pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores, atividades praticas, papéis e
relacionamentos, a crianca pode comecar demonstraressesinstinto e interesse pelo sexo aos
dois ou trés anos, mesmo sem o uso da palavra. Segundo Silva (2007, p.19) “[...] aforma de a
crianca compreender o mundo se da por meio de fantasias, uma forma nao elaborada, nao
amadurecida de pensamento [...] a principal maneira, pela qual a crianga desde pequena

interfere no mundo, interage e se comunica, é através do brincar”.

Nestafase, 0 que a crianca quersaberé muito pouco, ndo é preciso explicar detalhes;
sO maistarde ocorrera a unificacdo dos varios componentes, podemos classificara curiosidade
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sexual de forma genética ativamente com comportamentos como mamar, brincar, descobrir
habilidades motoras e cognitivas, relacionar-se com os outros assim envolvendo o corpo, a
histéria, os costumes, as rela¢des afetivas e a cultura de cada um, além das concepgdes

provenientes da religido, da moral e de relagdes ao longo do desenvolvimento humano.

De acordo com o PCNs em orientagdo sexual diz que:

As manifestacOes da sexualidade infantil mais frequentes acontecem na
realizagdo de caricias no préprio corpo, na curiosidade sobre o corpo do
outro, nas brincadeiras com colegas, nas piadas e mUsicas jocosas que se
referem ao sexo, nas perguntas ou ainda na imitagdo de gestos e atitudes
tipicos da manifestacdo da sexualidade adulta (BRASIL, 1998, p.300).

Com criangcasde 4 a 5 anos percebe-se acuriosidade sexual no auto descobrimento do
corpo, pois descobre sensagdes proporcionadas pelo contato outoque; é importante perceber
qual a conotacdo para ela, pois as criancas ndo tém uma malicia dessas manifestacoes
encontra-se mais ligadas com conhecimento, descoberta e curiosidade. O desenvolvimento
psicossexual procede aos poucos com o desenvolvimento de amadurecimento do ser humano
onde recebe diferentes denominacgdes de acordo com a parte do corpo onde estd o interesse

no determinado periodo, procurando a satisfacdo de seus desejos em seu préprio corpo.

A esse respeito, Nunes e Silva (2000, p.77) afirmam:

Durante as primeiras fases do desenvolvimento sexual infantil a descoberta
do proprio corpo e a exploragdo de suas multiplas possibilidades e
caracteristicas constituem um mundo proéprioparaacrianga. Amanipulagdo
dos 6rgdos sexuais,quese organiza aoredor de 3 ou 4 anos, € uma das mais
intensas descobertas infantis. A manipulagcdo dos Orgdos genitais
proporcionaintensa experiéncia deprazer paraacrianca.Ndosetrata ainda
de uma busca intencional, dai ser absolutamente ridiculo e descabido
reprimi-la como “masturbac¢dao” ou “perversidade”. Amanipulagdo obedece
a impulsos bioldgicos e psiquicos que satisfazem as criangas e lhes
proporcionam uma apropriagdo sensorial de seu corpo e suas
potencialidades.

Martini (2009, p.11) explica que “[...] de acordo com todo 0 processo
historico e social pelo qual nossa sociedade passou a crian¢ca comeca a ser
vista como um ser humano [...] cheia de desejos e curiosidades e a partir da
necessidade de se conhecer, a crianga comeca a explorar o meio e seu proprio

corpo”. E € nesta descoberta, nesta exploracdo necessaria a construcdo da
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identidade que a crianca descobre seu corpo e passa a explora-lo,
manifestando a sexualidade. Para Nunes e Silva (2000, p.55), “Querer olhar os
produtos do seu corpo, 0s préprios 6rgaos e interessar-se pela genitalia dos
companheiros sdo comportamentos naturais, que requerem a compreensao e
intervencdo natural do adulto com vista & separacdo do sexismo e dos
estereotipos sexuais”.

De acordo com as fases do desenvolvimento psicossexual a sexualidade é relacionada
de forma distinta reconhecida como impulso natural com a qual as pessoas nascem e vao se

familiarizando-se e compreendendo as diferentes formas de expressao da sexualidade infantil.

Problematizando praticas educativas

O tema género e sexualidade a ser trabalhado em escola é algo polémico, pois ndo
possui no contexto escolar, mas nos ultimos tempos vem sendo discutido nas esferas sociais
emdiferentes contextos, até porque estd presente no desenvolvimento fisico e psicoldgico dos
individuos. Segundo Nunes (1997), as escolas brasileiras baseavam-se em conceitos religiosos
e de uma cultura conservadora comisso deixava distantes assuntos sobre sexualidade distante

das salas de aula.

Hoje em dia ja se pode comentar sobre o assunto, mas é algo que ainda esta distante
dos temas abordados nas instituicdes escolares, cujos principais motivos sdo analisados por
Nunes (1997), que apresentaalgumas barreiras, tais como: os pais entendem que sexualidade
ndo é um assunto que deve ser trabalhado na educacdo infantil; os professores ndo sao
suficientemente capacitados por motivos da cultura ou pela falta de seguranca tanto didatica
guanto metodolégica; asociedade que vé como algo que deve ser extinto das criancas. Neste
caso nao deve ser restrito as criangas, pois as manifestagées come¢am do nascimento até o

momento da morte do individuo.

E importante considerar que as criancas pertencem a uma classe social estabelecem
relagdes de acordo com seu quadro de vida, portanto sua identidade nessa fase é uma
construcdo social e histérica, em que essa separagdo espontanea entre meninos e meninas é

apenas diferenca bioldgica.
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Género e sexualidade s3do categorias analisadas que contribuem com o
desenvolvimento da crianca. E o caso do Referencial Curricular Nacional Infantil, em seu
volume 2 (BRASIL, 1998, p. 20), que assim sugere “[...] por volta dos cinco e seis anos, a
guestdo do género ocupa papel central no processo de construcdo da identidade. Isso se
reflete nas acGes e interagGes entre as criangas, que tendem a uma separag¢do espontanea

entre meninos e meninas.

De certa formando convém para instituicdo de educacdo infantil trabalhar esse tema,
pois no contexto escolar, para faixa etaria de zero a seis anos, sdo proporcionadas questdes
relativas a formacdo dos profissionais como propostas pedagdgicas, curriculares e politicas
publicas aessa idade. Entretanto, relacionado ao génerotrabalha-se mais com identidade, ou
seja, questdes sobre menino e menina, enquanto que a discussao sobre a sexualidade ganha

pouca relevancia.

E perceptivel que tém aumentado o nimero de pesquisa sobre a desigualdade de
género e novos estudos ainda precisam serdesenvolvidos. A sexualidade jd estd em toda parte
do ambito escolar e em pesquisas de trabalhos, mas ndo chega atingir a educagdo infantil no
ato de cuidar e educar, ou como um contetdo presente nos planejamentos. Normalmente
assuntos relativos a género e sexualidade sdo trabalhados apenas diante da curiosidade da
crianga, tratando-se de um encaminhamento natural, ndo havendo o aprofundamento do

tema.

A escola, ainda hoje, € um ambiente transmissor de padrdes de sociabilidade, regras
de comportamento, valores, parametros morais e éticos que se chocam com influéncias da
comunidade. Neste processo de socializacdo, as criangas sdo influenciadas por pedagogias

culturais, que colaboram nos processos construtivos de suas sexualidades.

Santiago (2012, p.08) destaca que:

O trabalhorealizado nas escolascom as criangas ainda continua assentado
numa clara divisdo de papéis de género, em que se delimita exatamente o
que é proprio para meninas e o que é proprio para meninos, muitas vezes
colaborando para a continuidade de uma sociedade machista.

De certa formaem alguns casos, é algo automatico para os professores afazerem esse
tipo de divisdo sem perceber que estdo delimitando a mudancas nas rela¢des sociais que é

reconhecendo adesigualdade. Arespeito dos educadores cabe aeles a ultrapassaro seu papel
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de transmissor e buscar conhecimentos e engrandecer no conceito de pedagogia e curriculo
semse limitarao dominio de técnicas e metodologias. Portanto trabalhar género ndo é marcar
apenas as diferencgas nas relagdes entre meninos e meninas, homens e mulheres, mas sim
relevar a formas de como desenvolver sobre os corpos, comportamentos e atitudes que se
traduzem em desigualdades e ensinar como desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo da

crianga.

Trabalhar com género e sexualidade naeducacdo infantil € um meio de contribuir com
o desenvolvimento da crianca, cabe ao professor trabalhar de maneira que ndo julgue alunos
guanto as regras e concepcdes de “certo ou errado” conseguindo desenvolver um trabalho em
salade aulasem que venhaconteraprendizagens distorcidas. “Trata-se de preencher lacunas
nas informacdes que a criancga ja possui e, principalmente, criar a possibilidade de formar

opinido e respeito do que lhe é ou foi apresentado” (BRASIL, 2001, p. 122).

O professor deve tratar de maneira que a crianca compreenda saber lidar com o
assunto, tera compreensao que a sexualidade é formada desde o nascimento do individuo e
assim se desenvolvendo sempre com abordagem histérica e cultural para a construgdo da
sexualidade humana com fundamentos em saber transmitir para que nao se veja a questao
sexual na crianca como algo instintivo. Com essas questGes é preciso organizar saber
relacionara questao, estar preparado paratratar doassunto com respeito, ter uma concepgao

de género e questionar as perspectivas repassadas.

Portanto, aparecem desafios para professores em relacdo a sexualidade durante suas
vivéncias no cotidiano das escolas infantis, pois deparam com criangas agindo inocente em
comentar sobre a sexualidade, com isso se espera que a transmissado sobre esse tema em

instituicdo seja a partir de um enfoque sociocultural.

E importante destacar que é preciso passar informac¢des de modo que esteja de acordo
com o mundo do aluno para que assim possam ter futuros adultos psicologicamente mais
sauddveis, dessaformaajudando aaprofundar e refletir sobre a forma como a sexualidade se
apresentaemsuacultura e transformar o momento da curiosidade em uma oportunidade de
aprendizagem, sem constrangimento de ambas as partes, ou seja, devem encarar o tema

sexualidade de forma natural, responsdvel e tranquila, sem tabus e pré-conceitos.
Guimardes (1995, p. 79) diz que:
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Os educadores reconheceram que a educagao sexual deve ser um processo
continuo ao longo da vida, e que a crianga deve comegar a recebé-la na
escola oquanto antes [...] Eles percebem como objetivo da educagdo sexual,
“aumentar informacgGes”, “ajudar a descontrair”, “quebrar tabus”, lidar
melhor com a sexualidade na experiéncia prépria e com os outros.

Guimardes (1995) ressaltaa visdo dos professores sobre a sexualidade e destaca que
as criangas precisamreceberinformacgdes, pois os professores ja tem um conceito na educagdo
para contribuir no desenvolvimento sem se prender as regras. E necessdrio que o educador
saiba passar de modo que compreenda ndo de forma agressiva, como se fosse errado ou
assustador o comportamento diante das acdes exploratdrias das criancas a respeito do tema.
A maneira de viver de cada crianga traz vivéncia sobre corpo, género e sexualidade, na
construcgdo social com intervencdo dos pais/familiares e professores, pois boa parte do seu
tempo é no ambiente escolar, portanto intervir com projetos educativos teria uma
compreensdo das criangas para seu desenvolvimento social. Trabalhar com projetos
pedagdgicos sobre corpo e géneros deveriaser feito por educadores paraajudar na construcdo

de identidade da crianga assim trabalhando com varias atividades e diversos assuntos.

No cotidiano escolar, e diante do binémio cuidar e educar (KRAMER, 2003), percebe-se
gue durante o momento de cuidar ou higienizar as criangas, hd uma tendéncia a separar as
criangas de acordo com o género. Em creches, na hora do banho, ou mesmo no momento das
trocas, se tiver meninas e meninos juntos, aparece a curiosidade relativa ao érgdo genital do
coleguinha e com isso os educadores se sentem surpresos e muitas vezes ndo sabem como
devem agir. ParaSantiago (2012, p.37), “[...] a expressao do corpo infantil deve ser entendida
como algo positivo, pois a crianca estad descobrindo seu corpo”. O educador deve somente
monitorar para que as criangas ndao se machuquem ou utilizem objetos perigosos. Ao mesmo
tempo, deve explicar de modo que a crianga compreenda o que pode e ndo pode fazer para
ndo se machucar, evitando usar somente o “meio do ndo pode”, assustando a crianca e
agucando a curiosidade para saber por que ndo pode. E é exatamente ai que se deve
aproveitardos momentos em que a curiosidade, a percepc¢do das diferencas no préprio corpo
e no corpo do outro, para entdo desenvolver uma aprendizagem temadtica, chamando a

atencdo das qualidades e a valorizacdao entre meninos e meninas.

Somos defensores da tese que, como pais e educadores, devemos
aproveitar tais relagdes e jogos emocionais (cinco a seis anos) para uma
reflexdo critica sobre os papéis sexuais. Buscar desenvolver formas de
equilibrio valorativo entre meninos e meninas, destacar as caracteristicas
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igualitariasdeum e outro, chamar a atengdo para as qualidades de todas as
criangas neste simbdlico processo de sedugdo é um salutar empreendido
pedagogico e humano (NUNES, 2006, p.80).

De fato ndo basta o educador ter boas intencdes para lidar com a educacdo sexual da
crianca os docentes devem estar preparados teoricamente e psicologicamente para uma
possivel intervencao, ndo adianta tentar exclui-la de seus projetos de ensino, que ndo existe
uma educagdo sexual acabada, como nenhuma das areas do conhecimento, a formagao
docente é de suma importancia no aprimoramento de conhecimentos, levando o professor a
consciéncia e a responsabilidade pelo ensino e pela aprendizagem dos alunos e articulando

meios que desenvolvam o senso critico aos assuntos propostos em sala de aula.

Geralmente as escolas trabalham de acordo com a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) em que sugere uma docénciasem tradicionalismos, que busque
conhecer as duvidas, inquietacbes e questionamentos dos alunos, mostrando que a
sexualidade n3o se resume apenas a relacdes sexuais ou divisdo de géneros. E de suma
importancia que a escola construa mecanismos dialdgicos de acdo nesse sentindo, mas em
praticas docentes atuais educadores continuam adotando metodologias tradicionais que ndo
priorizam a abordagem da sexualidade como tema transversal no curriculo do ensino.
Passamani e Ferreira (2011, p. 12) ressaltam que: “No dmbito escolar estas que stdes é ainda
mais complicado, por tratar-se de um encontro (in) delicado entre nossos conceitos morais

mais enraizados e aquilo que desconhecemos e assim, discriminamos”.

E essencial que o contexto escolar revejaseus métodos de aprendizagem, e ndo deixar
esse assunto fora do espago escolar, abordar o tema da sexualidade constitui grande desafio
aos professores, pois alguns tém seus proprios conceitos e sem buscar informacgdes acaba

discriminando o que ndo conhece na atualidade e com isso depara com dificuldades em

argumentar sobre assuntos ligados a manifestacdo da sexualidade no ambito escolar.

A sexualidade no espago escolar ndo se inscreve apenas em portas de
banheiros, muros e paredes. [...] Pode-se notar, por exemplo, a grande
inquietacdo e curiosidade que a gravidez de uma professora desperta nos
alunos menores. Os adolescentes testam, questionam e tomam como
referéncia a percepgcdo que tém da sexualidade de seus professores, por
vezes desenvolvendo fantasias, em busca de seus proprios parametros.
Todas essas questdes sdao expressas pelos alunos na escola. Cabe a ela
desenvolver agdo critica, reflexiva e educativa (BRASIL, 1997, p. 08).
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Portanto, é importante perceber quando estd se demonstrando uma curiosidade de
acordo com sua idade ou sua vontade de conhecer, e de acordo com uma regra que vale
sempre, ndo sO no assunto sexualidade, mas em todos os momentos em que sdo

questionados, é sempre dar respostas verdadeiras e diretas.

Na educagdo infantil sendo um espaco educativo, desempenha papel determinante na
formacao da crianga, com vistaa seu posicionamento e sua integracdo em uma sociedade em
constante mudanca, que se torna constantemente mais complexa, exigente e desigual. No dia
a dia podem surgir inUmeras situacdes que podem despertar o interesse da crianca por
assuntos ligados a sexualidade, cabe ao educador trabalhar de forma clara, objetiva e de

acordo com a capacidade e compreensao.
Silva e Nunes (2000, p. 74) mencionam que:

Somente por uma abordagem histérica e cultural a construgdo da
sexualidade humana, fundamentada por uma rigorosa compreensdo
cientifica do desenvolvimento psicossexual da crianga poderemos analisaras
manifestacdes da sexualidade infantil da escola.

Como o tema sexualidade ainda é pouco discutido na area de educagao infantil as
praticas relacionadas caminha de acordo com influéncias do meio cultural, a crianga traz
situagdes que intrigam sua curiosidade e promove para o educador lidar com isso, e é nesse
momento que devem compreender que aeducagdo sexual esta prese nte no cotidiano escolar

e seu papel é fundamental.

Segundo Saydo (1997, p.101), “[...] sdo os professores que terdo que contribuir para
gue seus alunos tenham uma visdo positiva e responsavel da sexualidade, isto devido a
proximidade entre professor e aluno no contexto escolar”. Mas seguindo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1988, essa contribuicdo seriaapenas articulada com as outras
disciplinas umaabordagem sobre asexualidade. Portanto, de certaformaa praticaem salas de
aula com relacdo a esse tema é dificil a ser discutido, pois se torna uma polémica na
instituicdo, contudo ao sertrabalhado deve obtercuidado ao passar informacdes ja que estdo
em ligacdo com os alunos, assim como esta ligadaa escola o trabalho realizado de acordo com
o PCN consta-se apenas com uma abordagem que ndo tenha grande relevancia no meio de

tantas duvidas que possam surgir dos alunos (BRASIL, 1988).
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A escola deve discutir sobre o tema, e ndo sé discutir, mas também estar em
conjunto com a sociedade, pois ela deve estar de acordo com as mudangas e a realidade do
contexto social. Para Louro (2002, p.2), “[...] a escola contribui de maneira ativa na
caracterizacdo dos comportamentos atribuidos ao género, incentivando de vérias maneiras e
moldando os alunos a partir de uma perspectiva conservadora e preconceituosa no que diz

respeito a sua sexualidade”.

Em 1988, o MEC elaborou o referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil,
onde destacaum capitulo sobre a importancia da educagdo sexual para as criangas e também
a necessidade dos educadores se atualizarem nesta tematica, discutindo esse assunto em
equipe. De certa forma mesmo com documento para os educadores realizarem aulas com a
tematica e sua importancia, é visto que na pratica escolar o trabalho nado é realizado de forma

clara.

Maistro e Arruda (2009, p.03), apresenta que “[...] aimplementac¢do de um projeto
de educacdo sexual nas escolas tem sua complexidade, e esta pratica pedagdgica é de suma
importancia e de extrema urgéncia”. Um projeto desta natureza permite estudos por toda a
comunidade educativa, deve serum processo de reflexdao sobre o que aescolatem feito sobre
a tematica da sexualidade para que a melhoria da qualidade do ensino resulte da
corresponsabilidade entre todos os educadores e que se repense o papel e a funcdo da

instituicdo escolar.

E visto que projetos s3o uteis para uma boa pratica pedagdgica, mas é preciso
conceituar se esta obtendo resultados positivos no processo da aplicagdo da tematica ou até
mesmo projetos comunitdrios com educadores para que seja trabalhado nainstituicdo sem

receio e com conhecimentos sobre o assunto.

Consideragoes Finais

Diante da intencdo de refletirsobre as relacdes de género e sexualidade naeducacdo
infantil, relacionando com a formacgdo docente e com a pratica pedagdgica, inicialmente foi
feitaumabreve analise dos conceitos de género, sexo e sexualidade, sendo evidenciado que
sexo é bioldgico, enquanto que género e sexualidade sdo vistos como construgdes sociais, uma
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vez que mudam de acordo com a cultura. Também foram analisadas as questdes inerentes a
curiosidade das criangas em relagdo as questdes de género e sexualidade, sendo entendidas
como normal haver curiosidades, porque as criangas de educacdo infantil estdo em processo
de aprendizagem e querem compreender as diferencas entre os géneros femininos e

masculinos, bem como entender melhor o préprio corpo e de outras criangas.

Assim, o educador deve estar apto a responder qualquer indagacao com a maior
naturalidade, facilitando o desenvolvimento para que as criancas estejam bem orientadas
sobre a sexualidade, tendo conhecimento para se desenvolver socialmente. Os pais também
devem ter a compreensdo e entender a sexualidade como algo natural, pois as criancas

precisam descobrir o préprio corpo sem coibir a exposi¢cdo da curiosidade.

Porém, o que normalmenteocorre nas escolas é que, apesar das muitasinformacées
relativas a género e sexualidade, na educacdo infantil esses assuntos costumam ser tratados
de forma limitada, porse configuraraindahoje como tabu e também pelafalta de preparo dos

professores em abordar esse tema.

Dessaforma, conclui-se que é importante investir na formacao de professores para
lidar com questdes relativas a género e sexualidade na educagdo infantil, uma vez que tais
assuntos fazem parte das vivéncias das criangas, e ao invés de o professor se omitir, € melhor
aprendera lidarcom este assunto que faz parte da natureza humana, inclusive de criangas de

educacado infantil.
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A GESTAO PEDAGOGICA NO COTIDIANO DE CRECHES DO MUNICIPIO
DE NAVIRAI-MS

Jaqueline de Oliveira Mesquita™
Maria das Gracas Fernandes Amorim dos Reis™”
RESUMO

O presente trabalho aborda o tema gestdo pedagdgica na educacdo infantil a partir do
olhar sobre as creches do municipio de Navirai-MS, tendo como objetivo apresentar a
gestdo pedagogica relacionando-a a elaboracdo do projeto pedagdgico integrado em
uma perspectiva da gestdo participativa. O estudo foi realizado na perspectiva
qualitativa, sendo que a coleta de dados efetivou-se por meio de um questionario
semiestruturado, aplicado em dois Centros Integrados de Educagdo Infantil pdblicas do
municipio, com duas coordenadoras pedagogicas atuantes no cotidiano das creches.
Frente aos resultados, percebeu-se que a equipe diretiva das instituicbes tem que exercer
um papel motivador, ou seja, de interlocutor para que a teoria e pratica se relacionem no
cotidiano da Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo Pedagogica. Gestdo Participativa. Projeto Pedagdgico.

INTRODUCAO

Uma coisa € certa: Qual o profissional de Educacdo que nunca se questionou
sobre qual proposta pedagdgica que deve-se trabalhar com as criangas menores da
creche? Entdo, esse trabalho vem a contribuir para apresentar que o profissional da
Educacdo tenha conhecimento de que tém sim um documento que norteia o
planejamento da préatica pedagdgica, sendo este o Projeto Pedagdgico da escola, que tem
como principal finalidade expor as necessidades, as prioridades, 0s objetivos, a

1

caracteristica do publico alvo, visando respeitar a legislacdo vigente e ao %*mesmo

tempo implementando com as especificidades da escola.

* Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.
** Doutoraem Educacéo pela Universidade Federal de Sio Carlos. Professora da Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, Campus de Navirai-MS.
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Nessa perspectiva, apresenta-se a grande importancia da elaboracdo e execucao
do Projeto Pedagdgico da Escola, que esteja pautado nas normas da Gestdo
Participativa, que tem como objetivo aproximar a participacdo da sociedade entorno da
escola e os profissionais da Educacdo para discutir, analisar, apresentar e executar um
Projeto Pedagdgico que atenda as particularidades das pessoas envolvidas.

Desta forma, percebe-se que as pessoas, mesmo que de forma intimamente,
estdo compreendendo e visualizando que a equipe diretiva da escola é um representante
do povo, e ndo mais uma pessoa que tem influéncia e poder de decisdo nas acdes que ao
seu ponto de vista acredita-se ser benéfico, como anteriormente vinha ocorrendo.

Portanto, o presente trabalho buscar apresentar os relatos de duas coordenadoras
pedagogicas, obtidos por meio de um questionario semiestruturado, sendo que ambas
sdo atuantes em duas creches publicas do municipio de Navirai-MS. Contudo, o
presente trabalho visa apresentar a Gestdo Pedagdgica relacionando-a a elaboracdo do
Projeto Pedagdgico compartilnado e introduzido nas normas da Gestdo Participativa.

Inicialmente discuto brevemente sobre o inicio da administragdo no campo
educacional, tendo como influéncia a administracdo das empresas, apresentando que
ambas permeiam caminhos distintos. Posteriormente, enfatizo a Gestdo Pedagbgica na
perspectiva da Gestdo Participativa, apresentando o que a LDB (1996), explicita sobre a
elaboracdo da proposta pedagdgica e o que a DCNEI (2010), apresenta sobre os
principios norteadores de curriculo para a Educacdo Infantil, conciliando com alguns

tedricos que discute sobre a tematica.

UM POUCO DA HISTORIA...

A administracdo fez-se necessaria na organizacdo da sistematizacdo do trabalho,
sendo uma exigéncia decorrente do modo de producdo capitalista, com o intuito de que
as organizagOes sociais se desenvolvessem, ocorrendo entdo, o papel do administrador
que tem a funcdo de gerenciar os trabalhadores, exercendo a sua posicdo de poder para

aumentar as producdes e consequentemente movimentar o capital (REIS, 2000, p. 3).

[...] a administracdo ndo ¢ apenas “administracdo de empresas”. Ela diz
respeito a toda iniciativa humana que reline numa organizagdo pessoas de
conhecimentos e habilidades diferentes. Ela precisa ser aplicada a todas as
instituicdes do terceiro setor — hospitais, universidades, igrejas, organizagdes
artisticas, 6rgdos de assisténcia social, etc. Em todo mundo, a administracéo
tornou-se a nova funcgéo social. (DRUCKER, p. 193 apud REIS, 2000, p.4)
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E essencial relembrar que no campo educacional, o viés da administracdo se fez
presente, por meio da escola Comportamentalista se objetivando criar uma Teoria da
Administracdo Educacional (REIS, 2000, p. 5). Os comportamentalistas acreditavam na
organizacdo da sociedade a partir de “um sistema planejado de esfor¢o cooperativo, no
qual cada participante tem um papel definido a desempenhar e deveres e tarefas a
executar”. (MOTTA, 1992, p. 45 apud REIS, 2000, p. 5).

Portanto,

O cargo de diretor de escola representa a configuracdo da autoridade
administrativa ao nivel do microssistema. Ele se apresenta como o
responsavel geral pelo desenvolvimento das atividades escolares e,
consequentemente, pelo adequado desempenho de umgrupo de profissionais
com relagdo ao alcance de um objetivo estabelecido (ALONSO, 1979, p. 164
apud REIS, 2000, p. 5).

A administracdo escolar foi concebida com os principios da administracdo
adotados na empresa, com 0 objetivo de burocratizar a educacdo, para alcangar maior
eficiéncia, produtividade e éxito, identificando ao que se faz em relacdo &s atividades
empresarial (LOMBARDI, 2006, p. 17).

Sendo pertinente ressaltar que alguns aspectos da administracdo de empresas
vieram a contribuir para a organizacdo da administracdo escolar, mas é importante
estabelecer e esclarecer que ambas possuem caracteristicas e objetivos diferenciados e
proprios, sendo que a empresa visa a producdo de mercadorias e a escola tem a
finalidade de efetivar o trabalho pedagogico (REIS, 2000, p, 8).

Com base na discussdo apresentada, é inegavel que o administrador escolar
tenha plena consciéncia de que ele exerce uma funcdo de extrema amplitude e
importancia, pois, lhe é atribuido articular, mediar as necessidades e interesses da
sociedade, bem como os do corpo de docentes e além disso, atender as exigéncias do

6rgdos publicos em ofertar uma educacdo de qualidade (REIS, 2000, p. 9).

A GESTAO PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DA  GESTAO
PARTICIPATIVA

O que é Gestdo Pedagdgica? Segundo o portal do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), significa estabelecer o foco na
aprendizagem, criando maneiras de evidenciar resultados concretos para atingir a
qualidade da educacdo; ampliar a permanéncia do educando na escola; valorizar a
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formacdo ética, artistica e a educacdo fisica; ofertar a educacdo infantil, manter
programas para erradicacdo do analfabetismo; envolver a participacdo dos profissionais
da educacdo para a elaboracdo do projeto pedagdgico, adentrando as especificidades de
cada escola (INEP, 2011).

Gestdo Pedagdgica relaciona-se ao planejamento e a organizagdo do sistema
educacional do municipio e das unidades escolares quanto ao gerenciamento
de recursos e a elaboracdo e execucdo de projetos pedagogicos, a partir do
estabelecimento e do cumprimento de metas, tendo em vista a melhoria da
qualidade do ensino (INEP, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394 de 1996,
enfatiza no Art. 12 que devido a municipalizacdo do ensino, 0s municipios passaram a
ter autonomia para elaborar e executar sua proposta pedagdgica, prioritariamente
respeitando a gestdo educacional designada na legislacdo vigente. Ja no Art. 13,
explicita a responsabilidade dos docentes em participar da elaboragdo da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino em que atuam. Essa participacdo devera
ocorrer nas normas da gestdo democratica, como traz o Art. 14, sendo de extrema
importancia a participacdo dos profissionais da educacdo quanto o0s integrantes da
comunidade entorno da escola para que possam expor suas especificidades e
particularidades para a elaboracdo do projeto pedagogico das escolas (BRASIL, 1996, p.
5-6).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), institui
que as praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil devem garantir experiéncias valorosas
e permeadas de interacbes e brincadeiras, visando que as criancas almejam o
conhecimento de si e do mundo por meio das diferentes linguagens, promovendo
momentos de interacdo com a linguagem oral e escrita, possibilitando que as criancas
recriem relacdes matematicas através de contextos significativos, ampliando a confianca
e a participacdo nas atividades individuais e coletivas, objetivando que as criancas
adquiram autonomia em suas acOes de bem-estar, oportunizando o conhecimento das
diferentes diversidades, incentivando a exploracdo, a curiosidade, o questionamento de
questbes referente a0 mundo fisico e social, a interacdo de diversas manifestacdes de
mlsica, artes plasticas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. Além de se

apropriarem de conhecimentos da biodiversidade e da sustentabilidade da Terra, das
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manifestacGes e tradicGes culturais brasileiras e também a possibilidade de utilizacdo de
recursos tecnologicos (BRASIL, 2010, p. 25-27).

A partir dessas propostas norteadoras apresentadas nas DCNEI (2010), as
instituicbes de Educacdo Infantil deverdo estabelecer modos de introduzir essas
experiéncias na elaboracdo da proposta curricular, de acordo com as peculiaridades da
identidade institucional.

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga 0 acesso a processos de apropriagdo, renovacgao e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a salde, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, & brincadeira, a convivéncia com outras criangas
(BRASIL, 2010, p. 18).

O projeto pedagogico € um documento norteador da pratica pedagdgica das
instituicOes, sendo que na sua elaboracdo os professores, a equipe diretiva, 0s pais, 0S
alunos, os funcionarios e outros 6rgdos que tenham ligacdo com a escola como, por
exemplo: a associagdo de bairro, a mantenedora, visem expor suas necessidades,
especificidades e particularidades, para que resulte em uma maior aproximacdo entre a
teoria e a prética cotidiana posteriormente (HENGEMUHLE, 2004, p. 178).

Sendo assim, a escola deve estabelecer um referencial fundamentado para que
tenha um norte para orientar suas acdes, sendo de extrema importancia que o projeto
tenha como base a andlise e a reflexdo do “cendrio local e global’, em que os alunos
convivem. As ‘“potencialidades e dimensdes humanas”, que visem conhecer como as
pessoas se sentem motivadas, como aprendem; objetivar a criagdio de um “perfil de
aluno” que se quer desenvolver; que opte pelos “fundamentos, pelo tipo de educagdo”,
para embasar o perfil de aluno almejado; que estabeleca o “perfil de professor”
condizente com o perfil de aluno; que se configure tudo o que foi discutido com o
“perfil da escola”. Desta forma, percebemos que ¢ extremamente fundamental que haja
um planejamento consolidado, com bases estruturadas no compromisso de atribuir
significado & materialidade do objetivos e metas ali proposto, ou seja, “o projeto
pedagdgico ¢ o eixo condutor do que fazer da mnstituicdo escolar” (HENGEMUHLE,
2004, p. 177).

A equipe diretiva das instituicdes neste contexto de gestdo participativa, € quem
ouve e dialoga com os pontos de vista dos docentes e posteriormente transfere essas
informacdes em decisGes claras, transparentes e ageis, ou seja, € quem diminui a
distancia entre o que dizemos e o que fazemos (HENGEMUHLE, 2004, p. 186).
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O coordenador antigamente era quem tomava as decisdes e somente passava
adiante, agora nas normas participativas, ele € quem coordena os esforcos coletivos. A
supervisdo antigamente era aquela que visava controle sobre os professores, hoje
podemos verificar mudangas grandiosas, pois a supervisdo deve se constituir do ponto
de partida da necessidade, para que o projeto pedagdgico se torne algo real nas praticas
do dia-a-dia, visando orientar, problematizar e auxiliar os professores nos desafios da
pratica docente. O administrador antigamente tinha certo poder para decidir tudo a seu
modo, ou seja, partia de seus interesses particulares e achismos, mas atualmente a
funcdo do administrador € analisar, a partir do projeto pedagdgico, as prioridades e
prover 0S recursos para que o projeto seja implementado (HENGEMUHLE, 2004, p.
187).

O trabalho pedagogico precisa favorecer a experiéncia com o conhecimento
cientifico e com a cultura, entendida tanto na sua dimensdo de producdo nas
relagdes sociais cotidianas e como producdo historicamente acumulada,
presente na literatura, na mdsica, na danca, no teatro, no cinema, na producéo
artistica, histérica e cultural que se encontra nos museus. Essa visdo do
pedagogico ajuda a pensar sobre a creche e a escola em suas dimensdes
politicas, éticas e estéticas. A educagdo, uma pratica social, inclui o
conhecimento cientifico, a arte e a vida cotidiana (KRAMER, 2007, p. 19).

Desta forma, evidenciamos que a gestdo pedagogica das instituicdes e escolas
devem priorizar e ofertar uma proposta pedagdgica pautada na formacdo cultural do
individuo, que compreenda a necessidade de promover o desenvolvimento das criangas
numa visdo ampla de culturas, ou seja, ndo privilegiando apenas a absorcdo de conteudo
e coisas, mas sim oportunizar experiéncias de conhecimentos diferentes do habitual para
uma maior compreensdo longinqua na sua vida cotidiana (KRAMER, 2007, p.19).

Onde h& um clima organizacional, ha um clima para solidificar a promogéo
do ser humano. Portanto, nada ocorre de forma isolada, tudo depende de
interacdes e ndo somente ela, a equipe diretiva, € a grande responsavel por

possibilitar a gestdo dessa caminhada. E a soma das competéncias individuais
que qualificara o todo (HENGEMUHLE, 2004, p. 196).

Para que se almejem a pratica do que foi planejado no projeto pedagdgico
coletivo, é indispensavel que cada integrante da instituicdo conheca sua fungcdo e foco
de trabalho, seja um profissional participante das acdes que envolve o seu ambiente de

trabalho, que tenha um bom relacionamento com os demais profissionais e equipe
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diretiva, para que possa contribuir satisfatoriamente com a eficdcia da instituicio como

um todo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como objetivo discutir e analisar a Gestdo pedagdgica em
creches do municipio de Navirai-MS, visto que 0 projeto pedagogico deve ser um
documento norteador da prética docente, sendo que este deve ser elaborado na
perspectiva das normas da gestdo participativa e valorizada as peculiaridades e
necessidades condizentes do publico alvo.

O estudo foi realizado na perspectiva qualitativa, visando obter representacdes

das subjetividades das participantes referente ao tema proposto.

Na abordagem qualitativa, o pesquisador procura aprofundar-se na
compreensdo dos fendmenos que estuda — agdes dos individuos, grupos ou
organizages em seu ambiente e contexto social — interpretando-os segundo a
perspectiva dos participantes da situacdo enfocada, sem se preocupar com
representatividade numérica, generalizages estatisticas e relagdes lineares de
causa e efeito (ALVES, 1991, GOLDENBERG, 1999; NEVES, 1996;
PATTON, 2002 apud TERENCE; FILHO, 2006 p. 2).

Inicialmente o trabalho realizou-se a partir da leitura do livro “Gestdo de ensino
e pratica pedagogicas” do autor Adelar Hengemuhle, a leitura de documentos como a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantii (DCNEI/2010) e de alguns artigos que discorrem com o tema
trabalhado.

O instrumento de coleta de dados foi um questiondrio semiestruturado, com
média de 8 perguntas, procurando investigar quais as responsabilidades atribuidas ao
cargo de coordenador pedagdgico; o que norteia a pratica pedagdgica no dia-a-dia; a
concepcdo de gestdo pedagdgica; como se desenvolve a coordenacdo pedagogica; a
concep¢do de educacdo infantil; e se ha contribuicdes da coordenacdo para o trabalho
desenvolvido na Educacdo Infantil. O instrumento foi aplicado em dois Centros
Integrados de Educagdo Infantil publicas no municipio de Navirai-MS, com duas
coordenadoras pedagdgicas que estavam atuando na creche. Apds a coleta de dados,
fez-se a transcricdo das respostas das coordenadoras, comparando-as e destacando 0s
relatos mais significativos. As participantes foram identificadas como Cl e C2, e por
fim foram analisados os dados embasando-os com teéricos que pesquisam sobre a

tematica.
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DADOS E DISCUSSAO

A sequir apresenta-se o perfil das duas coordenadoras pedagdgicas participantes
da pesquisa, sendo contemplada informagGes como formagdo, tempo de atuacdo como
docente na educacao infantil, tempo de atuacdo como coordenadora pedagogica.

Sobre & formacdo académica das coordenadoras, a Cl apresentou possuir
“Normal Superior, Pedagogia e P6s Graduagdo em Educacao Infantil e Séries Iniciais ”. E a
C2 relatou ter “Pedagogia, P6s-graduagdo em Educagdo Escolar e Educagdo Infantil”.

Quando questionadas sobre o tempo de atuacdo docente, a C1 apresentou ter
“9 anos”, ja a C2 relatou ter “I16 anos” de experiéncia, sendo que ambas atuaram
exclusivamente na Educacéo Infantil do Municipio pesquisado.

E sobre o tempo de atuagdo como coordenadoras pedagdgicas, a C1, disse estar a

frente da coordenagdo ha “3 anos”, e a C2 revelou estar atuando na coordenagdo hd “/0 anos”.

Na sequéncia, apresenta-se 0s dados coletados por meio de questionarios
respondidos pelas coordenadoras, destacando-se as respostas que resultara em
discussdes sobre o cotidiano das coordenadoras pedagdgicas nas creches.

Ao questiona-las sobre como se tornaram coordenadoras, a C1 disse que “[...]
foi por um processo democratico [...] 0 grupo de professores [...] me elegeram”, que
segundo Lombardi (2006, p. 13), “as eleicdes e os concursos publicos, sdo métodos
mais democraticos e meritocraticos”. Ja a C2 diz que foi um “/...] convite do secretdrio
de Educacgdo”, que segundo Lombardi (2006, p.13), “esse ¢ o método mais criticado por
ser menos transparente e por permitir que 0 cargo fique sujeito a nomeagdes
partidarias™.

Sendo assim, percebe-se que as mesmas conseguiram obter o cargo de
coordenadora pedagdgica de maneira diferente, sendo que a C1 foi por meio do voto
dos professores, ja& a C2 foi por indicacdo de uma pessoa que tinha certo poder para
atribuir a funcéo.

Em seguida, foi perguntado sobre quais sdo as atribuicbes delegadas ao
coordenador pedagdgico e o que orienta o trabalho do coordenador, elas
responderam:

C1 “Prestar assisténcia técnica aos professores, visando atingir os objetivos
dos planejamentos, selecionar e oferecer materiais para os professores
efetivar seu trabalho, colaborar na integracéo familia-escola e comunidade,
planejar, orientar e avaliar o processo pedagdgico, incentivar e motivar os
professores a se capacitarem, estudar, registrar”.
“[...] preparo um projeto e durante o ano vou executando as a¢des para
alcangar os objetivos, assim tenho um norte”.
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C2 “Orientar e colaborar, [...] fazer uma boa integragdo escola-familia,
estudar com os professores, oferecer materiais para estudos e avaliar e
registrar o processo”.

“[..]colocarmos em pratica o nosso pardmetro curricular, onde norteia as
metas a ser atingida na educag¢do infantil”.

Desta forma, percebe-se que as coordenadoras expuseram as mesmas atribuicdes
para a funcdo, sendo que a C1 abrangeu mais e complementou dizendo que ela colabora
para que haja a participacdo da sociedade nas acOes pensadas para a instituicio no
trabalho com as criangas. Como expressa Souza (2010, p. 1), “a democracia ¢ para
planejar, coordenar, executar agdes, acompanhar e controlar, avaliar as questdes
publicas, e é necessario envolver as pessoas por meio da democratizacdo e didlogo para
0 processo’.

A respeito do material que norteia a pratica pedagogica no dia-a-dia
evidenciamos que elas ndo citaram o projeto pedagdgico, sendo apresentado apenas um
projeto anual e um pardmetro curricular que contenha 0s objetivos como norte para a
acdo e intencionalidade, no entanto apontam que ha um plano de trabalho, no caso o
projeto. Assim, como complementa Hungemuhle (2004, p. 179), “a partir do projeto
pedagogico, sdo criados outros documentos que irdo normatizar o cotidiano, como é o
caso do regimento escolar, do plano de estudo e de trabalho e é em torno dele que as
praticas sao tragadas”.

Sequencialmente, foram questionadas sobre o que é gestdo pedagdgica e elas

disseram:

C1“E promover(..] uma escola que atenda as atuais exigéncias da vida
social: formar cidaddos, oferecendo a possibilidade de apreensdo de
competéncias e habilidades para a inser¢do social”.

C2 “/..] um bom gerenciamento administrativo de uma instituicdo, dando
importdncia no trabalho, na vida humana para um ensino de qualidade”.

Na fala das duas coordenadoras percebe-se que elas acreditam que a gestdo
pedagdgica volta-se para oferecer uma educagdo que atenda as necessidades da
sociedade atual, ou seja, do modo de producdo capitalista. Na perspectiva do ideario
Neoliberal, visa formar pessoas como a mao-de-obra qualificada a partir de uma suposta
qualidade de ensino desde a mais tenra idade. Sendo assim, contrapde-se ao que orienta
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010): que o curriculo da

educacdo infantil deve estar pautado em garantir experiéncias para que as criancas
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consigam estabelecer um conhecimento de si e do mundo em que vivem, que tenham
acesso as diferentes linguagens de aprendizagem (BRASIL, 2010).

Posteriormente, fez-se a pergunta sobre como se desenvolve a coordenagéo
pedagogica nas instituicbes, enfatizando se ha dificuldades, entdo elas disseram:

Cl1“/..] através da observagao, reflexdo, mantendo-se atualizado para
oferecer novas praticas ao corpo docente”.

“Atualmente a Educag¢do Infantil do municipio passa por transformagdes
gritantes, como o aumento de professoras atuando na Educacéo Infantil. E
se ndo tiver um plano ou projeto com certeza terei dificuldades em
administrar todo o processo pedagogico junto ao grupo de professores”.

C2 “Através da observagdo e reflexdo para enfrentar os conflitos no espago
escolar”.

“[...] A maior dificuldade é o trdnsito de professor de um ano para outro,
pois ndo sdo efetivos e quando conseguimos bons resultados j& vem os
novos”.

De modo geral, percebe-se que as coordenadoras utilizam dos mesmos
procedimentos para efetivar a coordenacdo pedagdgica e sobre as dificuldades, elas
relataram a dificuldade de enfrentar as normas de contratagdo que 0 municipio
apresenta, prejudicando a consolidacdo dos seus planos e objetivos, devido a
rotatividade tanto de turnos, quanto de professores na Educacgdo Infantil. Segundo
Hengemuhle (2004, p. 187), o coordenador deve envolver o grupo que coordena nas
acbes e envolve-los em espirito cooperativo, criando um clima de reflexdo,
planejamento e ac¢bes coordenadas e conjuntas. No entanto, a alta rotatividade dificulta
esse processo.

Na sequéncia, a pergunta foi sobre a concepcdo de Educacdo Infantil, sendo
que coordenadoras expuseram:

Cl“[..Ja educag¢ao infantil é a fase em que a crianga precisa ser melhor
atendida em todas as suas necessidades para que possa desenvolver em
todos os aspectos através do ludico, brincadeiras, tempo livre para que

”

possam construir seu conhecimento no mundo magico da infancia ”.
C2 “E que a crian¢a aprende brincando...”.

Sendo assim, identifica-se que C1 relatou a sua concepcdo de Educacdo Infantil
num contexto amplo, visando promover o desenvolvimento integral das criancas, ja a
C2 foi direta sobre o que compreende que a educagdo infantil seja, 0 que apresenta
conformidade com o proposto na legislagdo vigente como as DCNEI, que tem como
principios o desenvolvimento das criancas: a autonomia, a responsabilidade, &

criticidade, a liberdade de expressdo, a criatividade, a ludicidade, ao respeito a ordem
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democratica, ao convivio com diferentes culturas e manifestacfes artisticas e culturais,
respeitando assim, os principios éticos, politicos e estéticos (BRASIL, 2010, p. 16).
Assim também se faz presente na LDB no Art. 29 que estabelece a Educacdo
Infantil é a primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).
Por fim, perguntou-se se h& contribuicdo da coordenagdo para o trabalho

desenvolvido na Educacéo Infantil, entdo elas responderam:

C1“Sim, [..] através de orientagdes, oferta de projetos, didlogos sobre a
praticas, reflexdes, troca de experiéncias, visando [..] atender
satisfatoriamente, criangas e professores”.

C2 “Sim, através de reunioes com uma coordenadora geral de educagdo
infantil, [...] deixando-me mais segurang¢a na contribuicdo para com 0s

professores e alunos”.
Percebe-se que as duas coordenadoras expressaram ser de extrema
importancia manterem-se atualizadas para oferecer orientacbes para 0s professores e
criancas, como explicita Hengemuhle (2004, p. 191) “como precisam do grupo de
professore sempre atualizado, devem estar em constante atualizacéo”.

Logo apds na fala da C2, o termo “aluno” se fez presente de maneira equivocada
para se referir as criancas de 0 aos 3 anos de idade, indicando que ela acredita em uma
concepcdo de escolarizagdo na Educagdo Infantil, ndo condizente com o0 que a
legislacdo apresentada no anteriormente no trabalho almeja e dispbe para a Educacao
Infantil.

Hengemuhle (2004, p. 194), “a coordenagdo pedagodgica precisa acompanhar as

praticas dos professores, ndo como supervisoras, mas como orientadora”.

CONSIDERACOES FINAIS

A Gestdo Pedagogica a partir das coordenadoras e dos autores, tem como
finalidade atribuir metas e objetivos para que os profissionais da educacdo almejem a
melhoria da qualidade da educacdo, ou seja, as pessoas da equipe diretiva, como:
diretores, coordenadores sdo responsaveis pela estimulacdo do corpo docente, a
integracdo familia-instituicdo e comunidade, sanar divida, ofertar materiais, ou seja, de

interlocutor para que a teoria e pratica se relacionem no cotidiano da Educacao Infantil.
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Portanto, a Gestdo Pedagdgica € extremamente importante para a qualidade na
Educacdo Infantil, reforcando que a gestdo deve estar pautada nas normas da gestdo
participativa para a elaboracdo e execucdo do projeto pedagdgico, que seré utilizado de
norte para as praticas pedagdgicas planejadas, visando atender as necessidades e

particularidades do publico alvo e sociedade atendidas.

O projeto pedagdgico ao se constituir emprocesso participativo de decisoes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho pedagdgico
que desvele os conflitos e as contradi¢bes, rompendo coma rotina do mundo
pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo relagcbes horizontais no
interior da escola (VEIGA, 1998: 13 apud LIMA, 2002, p. 6).

As coordenadoras relataram conforme os relatos, que ha sim dificuldades por
elas enfrentadas no cotidiano das creches, sendo que a queixa principal é sobre a
rotatividade do corpo docente, devido a indisponibilidade da oferta de concursos
publicos no municipio, que consequentemente, prejudica e afeta consideravelmente a
continuidade de um trabalho que ja estava em andamento pelas coordenadoras.

Infelizmente, evidenciamos na fala de uma das coordenadoras a predisposicdo da
escolarizacdo precocemente as criancas da Educacdo Infantil, dessa forma fica
perceptivel que ainda precisamos construir e fortalecer a real concep¢do da Educagdo
Infantil, dando énfase a oferta de uma proposta pedagogica que contemplem uma
amplitude de culturas e experiéncias que promovam o desenvolvimento integral dessas
criangas. Como complementa Hengemuhle (2004, p. 198), “a equipe diretiva é preciso

unir seus esfor¢os em prol da meta comum: qualificar a educagdo”.
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O VALOR DA TERRA E O VALOR HUMANO: INTERFASES DE UMA LUTA

MOREIRA, Michelle Milhoranca

Resumo:

Este artigo propde uma reflexdo sobre a luta pela terra e a0 mesmo tempo
sobre a luta cotidiana de homens e mulheres que resistem ao manter suas
tradicbes, sua religiosidade, seus valores morais, sua identidade, nesse
processo de conquista. Além disso, apresento um olhar muito particular das
relacbes de conflitos observadas nas aulas de campo promovida pelo
Professor Doutor Jodo Edmilson Fabrini, nas cidades de Guaira e Sao Miguel
do Iguacu no Estado do Parana, usando como exemplo o processo de luta pela
demarcacdo da terra indigena na primeira cidade, bem como o processo de
luta pela permanéncia na terra dos assentados na segunda cidade.
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Palavras Chaves: Reforma Agréria; Identidade; Luta;

INTRODUCAO

A luta pela terra e a luta pela identidade subjetiva. A luta pela conquista

daterra e a luta pela permanéncia nela.

Seria muita pretensdo discutir temas instigantes como esses em um
artigo de poucas paginas, por isso, 0 que apresento sao algumas reflexdes
sobre o valor da terra enquanto um bem ndo material, e sobre o valor humano
a partir das subjetividades de pessoas que lutam constantemente por essa

terra, seja ela em posse ou néo.

E por causa desses valores que o processo de luta é permanente na
vida das pessoas apresentadas nesse artigo. A principio, o valor que se da a
um bem, e neste caso a terra, em seguida, aos valores construidos que cada

ser humano possui em si.

Entender a complexidade das relagbes humanas neste contexto,
analisando sensivelmente as interfaces de Iuta apresentadas € ousadia
demasiada. Proponho neste trabalho dialogar com as leituras e com as
experiéncias vivenciadas atraves da disciplina Movimentos Sociais e Conflitos
no Campo com o Professor Doutor Jodo Edmilson Fabrini, no curso de pos-
graduacdo de Geografia, em nivel de doutorado da FCH-UFGD (1°emestre de

2015).

O Valor da Terra.

O valor que se da a algo é o valor real que algo tem. Uma

demonstracdo de amor, por exemplo, tem muito valor aqueles que a
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reconhece, e ndo tem preco. A terra para as pessoas apresentadas neste

trabalho, também possui grande valor e ndo se quantifica monetariamente.

Trata-se aqui do valor de uso da terra e ndo do valor de troca que se
limita a capitalizacdo, pelas taxas de juro corrente, do rendimento que ela
produz. MARX, 1982.

O valor da terra para os camponeses militantes do MST assentados
gue conhecemos na cidade de Sao Miguel do Iguacu e para os indigenas das
duas aldeias visitadas em Guaira — PR, representa esse valor de uso, pois a
terra para eles possui significados subjetivos ao modo de vida e a trajetoria de

luta.

A terra é para eles um instrumento de trabalho, fonte de vida e
sobrevivéncia, independéncia e liberdade, dignidade e autoestima. A posse da
terra € condicdo identitaria para as pessoas que possuem um vinculo afetivo de

pertenca a ela.

7

Essa valorizacdo da terra € contraditéria a ideologia hegembnica, é
causa de embates sociais, e como lembra Martins, 2000, p. 98, é o0 que motiva
0s trabalhadores rurais a arriscarem a vida, ao optarem “..] pelo

enfrentamento e pelas ocupacfes como Ultima alternativa para sair da pobreza

[.].

Os exemplos se multiplicam no tempo e no espago: lutas dos
indigenas para presernvagdo de suas éareas, frente a acdo dos
colonizadores; ocupacdo de terras por posseiros, desde a
colonizacdo, em busca de &reas para plantar; formacdo de quilombos
por escravos que fugiam as condi¢des do catiweiro; luta pelo acesso a
terra para cultivo de alimentos por trabalhadores que viviam do
trabalho em fazendas, como demonstra a literatura sobre a expanséao
da cafeicultura e as demandas dos “colonos do café”; a enorme
afluéncia de familias ao chamado do gowerno getulista, ainda do
Estado Now, para uma “marcha para o oeste”; as resisténcias de
posseiros, em todos os tempos e lugares, a tentativa de sua expulsédo
da terra, seja pela especulagdo imobiliaria urbana (como ocorreu no
Rio de Janeiro, nos anos 1950), seja pela frente de expansédo
agricola; as organizagbes de lawadores dos anos 1950/1960, em
associagOes civis, suas diversas e criativas formas de resisténcias; a
emergéncias das Ligas Camponesas etc. MEDEIROS, 2009, p.01.

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



120

Nao é novidade a luta pela Reforma Agraria no Brasil, nem mesmo
pela demarcacdo de terras indigenas, os noticiarios nos informam, o senso
comum e as ideologias dominantes permeiam entre as pessoas, que insistem
opinar sobre o0 assunto. Mesmo entre 0os especialistas, como menciona José de
Souza Martins, poucos possuem fundamental conhecimento das propostas

necessarias a solucdo dos problemas sociais.

Num pais em que o grande capital se tornou proprietério de terras, a
concepcao classica da questédo agréaria, e das reformas que ela pede,
fica substancialmente alterada. S&o essas alteragbes que propdem as
condicBes e os limites da reforma agraria no pais. S&o elas, também
gue apontam o desenrolar possivel da histéria brasileira a partir
dessa referéncia estrutural. MARTINS, 2000, p. 97.

O autor explica que no Brasil, durante quase um século, a questao
agraria se expressou por meio de tensBes religiosas e de confrontos
sangrentos. Assim, a questdo agraria se tornou muitas vezes questao religiosa,
questdo politica, questdo policial, questdo militar, ‘como aconteceu em
Canudos, no Contestado e em varios outros episédios das lutas sociais no
campo, incluindo episédios no tempo da ditadura”. MARTINS, 2000, p. 99.

Isso aconteceu e acontece, porque os conflitos sociais no campo estao
além do campo, estdo condicionados aos problemas de ordem estrutural do
pais, que ndo deixam de ser de ordem politica, econémica, religiosa, ja que as
relacbes humanas estdo pautadas no arranjo e (re)arranjo de tais

configuracdes sociais.

As contradicdes sociais envolvem o0s diversos segmentos desta
sociedade a lutarem por direitos e/ou por interesses que se julga importante,
seja na esfera politica, econdmica, religiosa, ou outra. Nao € possivel separar

as pessoas do segmento ao qual fazem parte e a luta travada.
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Durante as aulas de campo!®, por exemplo, através da fala das
pessoas entrevistadas, pude destacar a presenca da Igreja Catdlica'®
enquanto instituicdo religiosa atuante na luta pela causa dos camponeses e
indigenas.

Na primeira aldeial®®

visitada em Guaira-PR, o cacique que nos
recebeu estava usando uma camiseta da comunidade Sao Cristovam, e depois
de nos envolver aos seus ritos de oracdes indigenas, perguntei se ele era
catolico (por causa da camiseta), como a resposta foi positiva, em seguida

perguntei se a Igreja ajudava a aldeia de alguma forma.

Em sua resposta, o cacique relatou que a Igreja faz um trabalho
assistencialista a populacéo, doando produtos de necessidades basicas, como
alimentos, roupas, calcados, enfim; e faz também um trabalho de
evangelizacdo, e o que mais me chamou a atencdo é o fato de que nesse
processo a Igreja ndo impde sua tradicdo caracteristica, respeita 0s ritos e 0s

costumes indigenas, e ndo deixa de ensinar o Evangelho.

O cacique deixou claro que o Padre é bem vindo a casa de oracao,
mas 0s pastores evangeélicos ndo sdo, porque querem mudar as tradi¢coes,
condenando o0s ritos indigenas. Respeitar as diferentes manifestacdes
religiosas € um desafio antigo que continuara provocando muitas discussoes,

mas nao neste trabalho.

No assentamento rural visitado, na cidade de Sao Miguel do Iguagu-
PR, o camponés que nos recepcionou juntamente com sua famiia e um
companheiro de luta, todos militantes do MST, também Catdlicos, quando
guestionado sobre o papel da Igreja no processo de conquista da terra,
esclareceu que foi fundamental o posicionamento politico desta Instituicdo

religiosa a favor da luta deles.

194 Nzo & objetivo neste trabalho caracterizar as areas visitadas no estudo de campo, expondo os
entrevistados o menos possivel.

195 N30 & objetivo neste trabalho discutiro Papel da Igreja Catdlica no Processo de Luta pela conquista
da Terra, mas sim,como a religiosidade é um fator de influencia as pessoas quelutam pela Terra.

1% Nesta aldeia ja foram realizados os estudos antropoldgicos que comprovam a extensao territorial
pertencente ao povo indigena, contudo sua demarcagdo é um processo moroso, gerador de muitos
conflitos por causa de interesses divergentes. Conflitos marcados por crimes, preconceitos e ameagas.
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Em suas explicagcbes o camponés expOs os conflitos estabelecidos
nesse processo de conquista do Assentamento Antdnio Companheiro Tavares,
pois este localiza-se em um territorio privilegiado de fronteira seca com a
Argentina e o Paraguai, proximo 10 quildmetros da cidade de S&o Miguel do
lguacu. Territorio disputado por diferentes interesses e permeado por diversas

relacdes de poder.

Para ilustrar a resposta, 0 camponés menciona um episodio em que 0
Bispo da Igreja Catdlica pediu para um grande empresario da regido se retirar
de uma reunido a qual este ndo havia sido convidado, impedindo assim,
maiores provocacoes e violentas discussdes que envolviam este conflito, alias,
toda a trajetdéria de conquista pela terra neste Assentamento é marcada por

violéncias, desrespeito e descasos com a vida humana.

Esses foram apenas exemplos que constatam o que José de Souza
Martins afirma na obra referenciada. Em suas palavras: “Um balango
apropriado do conflito fundiario nas Ultimas décadas nos revelaria que ele é
apenas um subtema do conflito maior e mal definido entre o Estado
oficialmente laico e a Igreja”. MARTINS, 2000, p. 99.

Claro que essa discussdo é extensa e ndo pode ser resumida a esses
exemplos ou pequenas citacdes, mesmo dentro da Igreja ha uma divisdo entre
o catolicismo popular e o catolicismo institucional ancorado no aparelho de
Estado, como o proprio autor destaca, e se existem iniciativas em defesa do
oprimido e dos direitos humanos, h4 iniciativas contrarias a essas, certamente

mais divulgadas em trabalhos académicos.

O fato é: 0 que € a Igreja sendo eu e vocé, ou melhor, quem a compde,
se a minha Igreja precisa mudar, que comece por mim essa mudanca, eu nao
posso ser indiferente aos sofrimentos e necessidades do meu irmao,
independente de religido ou manifestacao religiosa. Isso é uma questdo de

alteridade.

Alteridade que se integra a Identidade de um povo que pertence a

terra, porisso a luta pela propriedade a ela.
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Os indigenas lutam pela demarcagdo de seu territdrio, para assim,
produzir em maior quantidade os produtos de subsisténcia, vendendo o
excedente de mandioca e milho, desta forma, os homens da aldeia, nao

precisariam prestar servicos as empresas agricolas da redondeza.

As familias do Assentamento lutam para permanecerem na terra, ja
que o mercado do agroneglcio pressiona 0s pequenos produtores a
incorporarem as novas tecnologias e a trabalharem em um sistema de

cooperacao, para garantir lucratividade.

A partir do diferencial que a agroecologia oferece, pude observar o
empenho que as familias terdo que fazer para colocar em pratica os planos
agroindustriais (laticinio para queijos finos e bebidas lacteas/ fabrica de
compotas e doces) a fim de agregar valor na producdao do leite, e das frutas,
pois, além de captar recursos financeiros, ha o desafio de trabalhar em
cooperacdo. Com base nos trabalhos de Horacio Martins de Carvalho,
constata-se que a cooperativa € uma forma de associativismo complexa a partir
da convivéncia de identidades sociais distintas, mas garante o fortalecimento

no mercado produtor.

A luta é constante e permanente, desconsiderando para essa
afirmacéo a posse ou nao da terra. Isso porgue as pessoas aqui tomadas como
exemplo valorizam esse bem, como valorizam a propria vida, resistem a

opressao, a violéncia, a atentados, a tentativas de dominacao e imposicao.

A terra é condicdo que lhes confere uma identidade, seja ela indigena,
seja ela camponesa, mas, sobretudo, de pessoa possuidora dos proprios bens
de producdo, com maior autonomia e satisfacdo. O Bem é a legitimacédo e a

valorizacdo de vossos trabalhos, porisso seu valor € inestimavel.

O Valor Humano.
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‘Michelle, que a geografia, tanto no ensino quanto na pesquisa,
possa contribuir com os camponeses e a Reforma Agraria .
Joé&o 10/04/15.

Essa epigrafe € uma dedicatéria do Professor Fabrini em um de seus livros
presenteado para mais uma aluna, que expressa o0 sentimento de alguém que passou
muito tempo pesquisando sobre a vida de pessoas, e que se posiciona em favor de
uma classe pouco ou nada favorecida, com conhecimento de causa, o que contraria
alguns metddicos que buscam impor ao investigador manter-se imparcial aos sujeitos
e seus objetos.

Cuidado com o ‘julgamento de valor” dizem eles, mas esquecem que 0
pesquisador ndo é uma maguina que responde aos mecanismos lineares projetados,
mas sim um ser humano, racional, emocional, com valores intrinsecos a ele, valores

em construcao pelas diversas influencias que o circundam.

Elejo aqui a religiosidade para ser analisada como uma dessas influencias
que da forma ao ser humano, impulsionando-o a adquirir valores morais

condicionantes a boa convivéncia em sociedade.

De acordo com Pupim (2007, p. 11), “os preceitos religiosos podem se

apresentar como elementos importantes na formagao dos valores do ser humano’.

Valores como compaixdo, piedade, companheirismo, carater,
comprometimento, cooperacdo, ética, solidariedade, amizade, tolerancia,
compreensdo, fé, estima, paciéncia, misericordia, sdo transmitidos e ensinados por
todo tipo de religido e com maior propriedade afirmo sdo valores como esses, também
chamados de virtudes que norteiam os ensinamentos de Jesus Cristo relatados nos

livros integrantes da Biblia Sagrada.

Independente de religido, a religiosidade foi um fator de destaque nas visitas

a campo oportunizadas por essa disciplina.

Nas aldeias em Guaira-PR, os caciques muito respeitados pelos integrantes
da comunidade nos recepcionaram e no conduziram em todos 0os momentos. A
principio, fomos convidados a participar de um rito de oracéo a Deus, no lugar sagrado
destinado ao culto e as manifestacdes religiosas. Antes das entrevistas, ou
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apresentacdes, ou apreciacao dos lugares, ou seja, antes de tudo, fomos conduzidos

a oracao.

Fomos recebidos na casa de oracdo, o lugar sagrado, o melhor lugar da
aldeia, onde todos sdo um com Deus e com os irméos. Essa atitude me fez pensar no
1° mandamento da Lei de Deus, pois Amar a Deus sobre todas as coisas € Coloca-Lo
em primeiro lugar, antes de qualquer coisa que acontega primeiro a oragéo, o falar

com Deus.

Fez-me recordar da passagem biblica no Livro do Exodo, quando Deus pede

para Moisés construir um Santuario para assim manifestar Sua Presenca Real entre o
povo.

18Moisés levantou o santuario, colocou as bases e as tabuas,

assentou as vigas e ergueu as colunas. 19Estendeu a tenda sobre o

santuario, pondo em cima a cobertura da tenda, como o Senhor lhe

havia mandado. 34Entdo a nuvem cobriu a Tenda da Reunido e a

gléria do Senhor encheu o santuario. 36Em todas as etapas da

viagem, sempre que a nuvem se elevava de cima do santuario, os

filhos de Israel punham-se a caminho; 37e nunca partiam antes que a

nuvem se levantasse. 38Pois, de dia, a nuvem do Senhor repousava

sobre o santuéario, e de noite aparecia sobre ela um fogo, que todos

os filhos de Israel viam, em todas as suas etapas. (Exodo
40:18,19,34,36-38)

Se eu fosse destacar as caracteristicas dos ritos indigenas observados: “a
danca, os instrumentos musicais, para louvar a Deus, a fumaca, para purificacdo, a
fala em linguas estranhas, como um dom do Espirito Santo”, poderia constatar essas
manifestacdes religiosas nos relatos biblicos, em Salmos 149: 3; Exodo 30: 34; Atos 2:
1-11. Mas a intens@o neste artigo é destacar a religiosidade como promotora de

valores pessoais.

“Valores s&o crencas pessoais que motivam determinada conduta ou
comportamento em detrimento de outro. Eles contém um elemento julgador que
conduz as ideias de um individuo ao que é certo, bom ou desejavel”. (PUPIM, 2007, p.
53), assim, a religido se apresenta como um fator determinante para a criagdo de
valores, pois ela é intrinsecamente ligada a formacéo do individuo (DENNETT, 2006).

No Assentamento Antdnio Companheiro Tavares na cidade de Sao Miguel do
Iguagu, esses valores foram demonstrados na fala do camponés quando este relatava

toda a trajetoria de luta, mencionando:

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



126

‘as familias que permaneceram até o fim, resistiram a tiros,
envenenamentos, fome [...]. Dentro da nossa comunidade zelamos
uns pelos outros [...]. Antes dessa convivéncia, pensava s6 em mim,
queria meu pedaco de terra e pronto, mas com o0 tempo e com as
experiéncias, fui aprendendo a pensar coletivamente’.

Além disso, o sistema agroecoldgico de producdo ao qual ele trabalha,
defende e incentiva, também agrega valores de conservacdo ao meio ambiente, a
saude humana e a qualidade de vida.

Se o termo camponés muitas vezes aparece na literatura como
expressdo do atraso e de um modo de vida superado pela
modernizacao, ele agora passa a ser reafirmado como expressao de
valores ligados a preservacdo ambiental e da biodiversidade, a
producdo de alimentos, em especial para mercados locais, a
soberania alimentar, a diversidade cultural e, principalmente, a critica
a um modelo de agricultura baseado no agronegécio (entendido como
producdo em larga escala, com base em monoculturas, altamente
tecnificado, voltado para o mercado externo e controlado por grandes

empresas de comercializacdo e produtoras de insumos). MEDEIROS,
2009, p.05.

De acordo com Andrade, 2009, p.108, o brasileiro € marcadamente religioso e
isso se reflete em sua vida cotidiana, na capacidade de expresséo de multiplas formas
de fé religiosa, de modo que suas condutas e crengas religiosas constituem parte
fundamental do ethos da cultura brasileira.

Essas caracteristicas subjetivas que estéo ligadas a identidade das pessoas
aqui em destaque, sado expressodes de valores humanos que podem ser corrompidos
se elas ndo lutarem arduamente para manté-los. Afinal, as influencias que transmitem
outros  valores como: ambicao, individualismo, intolerancia,  egoismo,

desentendimento, desafeto, desoneracdo, sdo muitas e diversas.

A luta desse povo ndo se limita a conquista da terra, mas inclusive, a
permanéncia nela, a busca por melhores condicbes de vida a partir do trabalho, a
manter suas tradicdes e costumes, a refletir em suas opinides e agdes o0s valores
condicionados ao proprio modo de vida, a crenca. A luta contra o pré-conceito, contra

0 agronegocio. Uma luta que € multipla, cotidiana e permanente.

Consideracdes Finais.
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“A terra € minha e vos sois como migrantes e posseiros’(Lv 25,23)

A religiosidade para os indigenas é o centro da socializagdo. Com 0s
camponeses a religiosidade foi observada na manifestacao da alteridade. Para

todos, ela é fator de influencia na formagéo de valores humanos.

Esses valores permitem a todos a convivéncia em sociedade. A
religiosidade ndo esta desvinculada do processo de luta mencionado neste
trabalho, a Igreja, como Instituicdo que representa uma religido, ndo esta alheia

a essas lutas, e existem muitos trabalhos cientificos a esse respeito.

A terra, como um bem de valor sem preco, é o que motiva essa luta, isso
porque ela é a base do que confere a identidade do indigena e do camponés. A luta
pela propriedade da terra é tdo ardua quanto a luta pela permanéncia a ela, pois esta
confere na maioria dos casos, resisténcias baseadas “nas relagcbes ndo capitalistas de
produgédo” FABRINI, 2014, p. 134, o que contraria o0 sistema que rege as relagdes

contemporaneas.
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O presente artigo visa analisar o contexto histérico nacional iniciado na década de trinta,
durante o Governo Getulio Vargas, que desenvolveu uma politica nacional a Marcha para
Oeste, que mediante o incentivo governamental, buscava povoar as regides men os habitadas
no Oeste, no bojo dessa politica governamental nacional, durante a década de cinquenta
ocorreu a formacdo da Colonizadora Vera Cruz Mato Grosso Limitada, empresa de cunho
particular que realizou a coloniza¢do de Navirai.

Palavras-chave: Colonizacdo, Marcha, Navirai.

Introducao

A Politica nacional desenvolvida durante o governo Getulio Vargas, a Marcha para
Oeste, projetou mudanc¢as no Estado de Mato Grosso, nesse sentido no presente artigo,
temos como objetivo compreender como estas mudangas que ocorreram por meio desta
politica nacional governamental, contribuiu, para a formagdo da Colonizadora Vera Cruz

Mato Grosso Limitada.

Para realizar tal andlise, faremos uma revisdo bibliografica de diversos autores, que

tratam sobre o assunto, pois na realizacdo da pesquisa em histéria é preciso levar em

oun

consideracdo aquilo que afirma Certeau (2002, p. 34), “’que a leitura do passado ainda que
sejacontrolada, é sempre guiada, dirigida pela leitura do presente. Diante de tal realidade o
pesquisador, como lembra Prado (2010, p. 125), “precisa ir além dos acontecimentos e dos
conteudos que estes demonstram, e por isso se faz necessario explorar as outras dreas que

envolvam o objeto a ser estudado e nunca entender um acontecimento isolado”.

O trabalho de pesquisa exige uma aten¢dao ampla com o material a

sertrabalhado, no sentido de perceberem-setodas as nuances que o
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envolvem. Os acontecimentos histéricos devem ser questionados,
para que possam ser verificados segundo o entendimento do
pesquisador que o inquire, quais sdo os caminhos e pontos que
guarda. Sempre se deve analisar sob todos os dngulos possiveis o
objeto colocado como centro de uma investigacdo, para evitarem-se
os enganos (PRADO, 2010, p. 124).

De acordo com tais orientagdes, propomos analisar como a Marcha para Oeste, uma
politica nacional influenciou no Estado do Mato Grosso e na formagdo da Colonizadora Vera
Cruz Mato Grosso Limitada, empresa responsavel pela colonizacdo de Navirai, fazendo uma
contextualiza¢do da politica nacional, com o Estado do Mato Grosso, e por sua vez com a

empresa colonizadora.

A Marcha para o Oeste foi uma politica nacional que se iniciou na década de trinta,
durante o governo de Getulio Vargas, num periodo denominado Estado Novo'%, num projeto
apresentado no dia 31 de dezembro de 1937, durante a saudacdo de final de ano ao povo
brasileiro, via radio, dirigida pelo entdo Presidente Getulio Vargas, como afirma Trubiliano
(2006, p. 01), e que se configurou em um momento no qual o governo fez um discurso
conclamando os brasileiros para irem rumo ao Oeste, em busca de oportunidades, de

descoberta de uma nova fatia do Brasil, antes explorado pelos bandeirantes.

O discurso de Vargas, de fato, tocou os trabalhadores rurais,
movimentando a populagdo do pais para abrir caminhos, colonizar e

198 45 Estado Novo foi o periodo da histdria brasileira, entre 1937 e 1945, no qual o pais foi governado

por Getulio Vargas sob regime ditatorial. Duranteoito anos, as institui¢Ges politicas, culturais, policiais,
juridicaseecon6micas foramcontroladas de modo autoritario pelo Estado. Em 10 de novembro de 1937
foi publicada, no Diario Oficial da Unido, a Nova Constitui¢do, composta de varios elementos repressivos
e garantindo poder absoluto ao presidente. A partir de sua promulgacdo, foi declarada situagdo de
emergéncia em todo territdrionacional,o que significava que era permitido ao Estado ordenar prisoes,
exilio,invasdodedomicilios ea legalizacdo da censura detodas as formas de comunicagdo.Para tanto, 0
Estado Novo contava com o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), érgdo responsavel pelo
controle dos meios de comunicagdo e pela propaganda favoravel ao presidente e ao governo, e coma
Policia Secreta, encarregada da repressdo violenta aos inimigos da ordem publica” (SANTOS & SANTOS,

2007, p.1).
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ocupar espacos, atraindo, para a regido da CAND, pessoas de todos
os quadrantes, como paulistas, mineiros, nordestinos, japoneses,
paraguaios, todos em busca de realizar seus objetivos, o de adquirir
um pedaco de terra, pois ela era para eles seu meio de subsisténcia
por meio da agricultura, e identificacgdo com suas raizes. A partir
dessa politica do Estado Novo, abrem-se, no sul do antigo estado de
Mato Grosso, oportunidades para a vinda de levas migratérias, que
se deslocavam de varios pontos do pais (CAND) (CARLI, 2008, p. 60)

Apodslancado o projeto da Marcha para o Oeste, eranecessario convencer os colonos a
migrarem para as regides envolvidas no projeto do Governo Brasileiro. Para isso Vargas
desenvolveu um sistema de doacdo de dareas gratuitas, fato que contribuiu para que

aumentasse o interesse dos colonos em migrarem em busca de novas oportunidades.

Um dos atrativos fundamentais, como mecanismo para atrair colonos
para o projeto colonizador no sul de Mato Grosso, foi a distribuicao
gratuita de terras a trabalhadores rurais sem-terra e
reconhecidamente pobres. A proposta era atrativa para quem
sonhava em adquirir um pedaco de chdao como meio de trabalho e
sustento da familia. Entretanto, a propaganda foi intensificada
através da campanha Marcha para Oeste, visando garantir o sucesso
na ocupacdo dos espacos geograficos (OLIVEIRA, 1999, p. 132).

Segundo Oliveira (1999, p. 132) além da doacdo de propriedades o governo utilizou
outras estratégias para atrair os migrantes e efetivar o sucesso do seu projeto, dentre elas
propagandas veiculadas nos meios de comunicacdo, como o radio, nas quais divulgava a

criacdo das colonias e alardeava as oportunidades de se conseguir um “pedaco de terra”.

A politica adotada por Vargas, estava permeada por outros interesses que
sobrepujavam o simples fato de ocupar os espacos vazios mas com a Marcha para Oeste,
Vargas pretendia ocupar as regides de fronteira, ja que isso representava a manutencao da

seguranga nacional.
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Ressalta-se que os espacos vazios ndo eram assim tdo vazios, posto
gue havia populagées indigenas. O Sul do entdo Estado de Mato
Grosso passou a ganhar importancia apds a Guerra do Paraguai,
guando se iniciou a exploragdao comercial da erva mate. A partir da
décadade 1930, com as propagandas empreendidas pelo governo de
Getulio Vargas denominadas, em conjunto, Marcha para o Oeste, a
regido passou a ser ocupada em grande proporc¢do. Na década de
1940, comecgaram as atividades de colonizagdo feitas por empresas
privadas, tais como a Companhia de Viacdo Sdo Paulo Mato Grosso e
a Colonizadora Moura Andrade & Cia (MOREIRA, 2012, p. 01).

Como observa Queiroz (2007, p. 58), no caso das fronteiras com o Paraguai, os
dirigentes politicos demonstravam maiores preocupagdes principalmente no extremo sul do
Mato Grosso, pois existiaumaforte influéncia da presenca paraguaianaeconomiaervateira, ja
que eles trabalhavam na extracdo da erva-mate na empresa Matte Laranjeira. O intuito do
governo era realizar uma politica de nacionalizacdo das extensas fronteiras com a Bolivia e
Paraguai, e de acordo com Queiroz, (2008, p. 58), “No caso da fronteira boliviana foram
nacionalizados alguns gigantescos latifundios até entdo pertencentes as companhias

estrangeiras”.

A preocupacdo também se estendia para o campo cultural, visto que a lingua guarani
era muito difundida, numa linguagem praticada naregido de fronteira, e que contava com um

pequeno quantitativo populacional, se comparado com o Sudeste brasileiro.

Assimalém de seusentido de brasilidade, a Marcha para o Oeste, era
também uma questdo de seguranca nacional. A estratégia politica de
criacdo das colOnias agricolas nacionais, nas areas consideradas
vazias no interior do pais, servia, por um lado, ao propdsito de
promover a diminuicdo dos conflitos urbanos, através do patrocinio
da migracdo interna pelo Estado; por outro, o povoamento das
fronteiras evitaria sua ocupag¢do por nagdes estrangeiras. (PEREIRA,
1997, p 118)

Como afirma Carli (2008, p.08), no campo econdmico foi estimuladaaindustrializagdo,

bem como incentivadaaexpansdo agricola por meio de projetos de colonizag¢do, tendo como
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objetivos expandir, desenvolver e ocupar areas de fronteira, e essas medidas foram tomadas
tendo como aporte os incentivos direcionados pelo projeto do governo Vargas, conhecido

como Marcha para Oeste, anunciada no inicio de 1938.

Como observa Carli, (2008, p. 10), “a politica varguista de povoamento e colonizacdo
deveriaresultar numabase produtiva que atenderia o processo industrial, que se intensificava
nos grandes centros urbanos do pais, na época”. Para isso, o presidente Getulio Vargas
acreditava que era necessario realizar investimentos de capitais para acelerar o processo de
crescimento das regides até entdo pouco desenvolvidas e assim possibilitar a unificacdo do

mercado interno, nas regides onde o processo estava lento.

Podemos observar que a politica de colonizagdo do Estado Novo —
emque Vargas, emseudiscursoideolégico, convidaa populacdo, via
campanhada Marcha para Oeste, a unificagdo das fronteiras do pais,
por meio dafixagdo do homem ao campo, em regime de pequenas
propriedades — era associado, segundo Alcir Lenharo (1985), ao
desenvolvimento industrial que aflorava nos centros mercantis do
pais: “a afirmacdo da pequena propriedade como requisito de
desenvolvimento industrial é discurso corrente do préprio Vargas” (
CARLI, 2008, p. 16).

Outra questdo é que no Estado de Sdo Paulo, durante a década de quarenta e
cinquenta, a terra passava por um processo de valorizagdo, e isso contribuiu para aumentar a

procura de terras mais baratas em outros Estados por paulistas como aponta Figueiredo.

O esgotamento da frente paulista e paranaense, além da sua maior
valorizagdo territorial, forgou a procura de terras mato-grossenses.
Além de uma penetracdo constante e espontanea, alguns capitais
particulares e iniciativagovernamental comandariam a ocupagao em
algumas dreas. (FIGUEIREDO, 1968, p. 242).

A partirda afirmacdo de Figueiredo é possivel observar que o processo de ocupacdo do
Sul do Mato Grosso ndo pode ser compreendido se analisado isoladamente, uma vez que os

fatores externos foram determinantes para gerar um crescimento populacional, entre eles a

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



134

politica nacional Marcha para Oeste, contribuiu paraa vinda de muitos colonos principalmente

na drea de abrangéncia da CAND.

Porém no que tange as empresas colonizadoras que atuaram no extremo Sul do Mato
Grosso, nota-se que a valorizacdo das terras no Estado de Sdo Paulo e Parand, também foi um
fator que influenciou avinda das empresas colonizadoras para o extremo Sul do Estado, como
apresenta Vasconcelos (1986), quando aponta que a politica fundiaria do Estado do Mato

Grosso em 1950, configurando-se num outro fator, pois:

Criava condi¢cdes favoraveis no sentido de atrair empresas
interessadas noinvestimento emterras, com a finalidade expressa de
colonizagdo. Essa politica ficou explicitada a partir da citada lei 336,
de 06 de dezembro de 1949, que propunha uma politica de
subdivisdo dasterras ndo exploradas economicamente. Proprietdrios
de latifundios foram pressionados — pelo menos é o que reza o
codigo— a realizar o aproveitamento dessas dreas ou promover o seu
fracionamento, através da venda (VASCONCELQS, 1986, p. 36).

Lenharo (1986, p. 57) afirmaque naquele periodo as empresas privadas intensificaram

a exploracdo da terra, fazendo delas um negdcio lucrativo.

Grandes companhias colonizadoras comecaram a especular
febrilmente comaterra que foi muito valorizada apds a implantagdo
dos nucleos pioneiros. Desta maneira, a forma de colonizar
predominantemente voltou paraa “coloniza¢do econémica”, dirigida
para o lucro das companhias particulares, a qual o Estado Novo
teoricamente se opunha, e da qual os “liberais” jamais se afastaram.
O seu jeito de gerar e acumular capital manteve-se, portanto,
vitorioso (LENHARO, 1986, p. 57).

E nesse contexto politico econdmico externo e a partir da lei estadual 336, de 06 de
dezembro de 1949, que as empresas colonizadoras, intensificaram a compra de grandes areas

para realizar o loteamento e venda, e a partir de tal atividade obter lucratividade.
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A Colonia Agricola de Dourados, no povoamento do Estado de Mato Grosso

No extremo Sul do Mato Grosso, uma das consequéncias da Marcha para o Oeste, foia

criagdo da CAND'®’- Col6nia Agricola de Dourados, no Territério Federal de Ponta Porg™*°

que
ocorreu com o Decreto Lei, n2 5.941 de 28 de outubro de 1943, fruto das acdes politicas de
intervencdo de nacionalizacdo das fronteiras. A drea de abrangéncia da CAND envolvia, em
1943, os atuais municipios de: Dourados, Fatima do Sul, Vicentina, Gléria de Dourados, Jatei,
Douradina e Deoddpolis, como é possivel analisar abaixo, assim como verificar no mapa a

seguir.

Uma das a¢des que deram inicio a esse processo foi a constituicdo
das Colbnias Agricolas Nacionais (Decreto-lei 3.059, de 14 de
fevereiro de 1941), que foi promovida pelo governo federal em
colaboragdo com os governos estaduais e municipais, porintermédio
do Ministério da Agricultura. Objetivava-se, comisso, receber e fixar,
como proprietdrios rurais, cidadaos brasileiros pobres, desde que
tivessem aptidao para o trabalho na lavoura. Como parte integrante
desse projeto, estava a ColOnia Agricola Nacional de Dourados
(CAND) (CARLI, 2008, p. 56).

A criacdo da CAND™'- alterou significantemente a regido, provocando aumento
demografico, isso porque varias dreas foram ocupadas, que atualmente representam os
municipios de: Dourados, Fatima do Sul, Vicentina, Gldria de Dourados, Jatei, Douradina e

Deodapolis, outras questdoforam as mudancas de ordem cultural, econémica, como aponta

19 pe agora em diante aofalar sobrea Colonia Agricola de Dourados utilizarei apenas CAND.
110 wg importante observar que, juntamente com o Territério de Ponta Pord, havia sido criado também,
na parte oeste do Estado do Parand, o Territério Federal do Iguagu, abrangendo areas em que a

Companhia Mate estava também presente”. (CARLI, 2008, p. 57).

1A CAND pertencia a Divisdo de terras e Colonizagdo —6rgdo do Ministério da Agricultura criado em
1938, passando posteriormente ao INIC- Instituto Nacional de Colonizagdo, érgaocriado em 1954 e cuja
funcdo era tracgar e executar direta e indiretamente o programa nacional de Colonizagdo. (MENESES,
2011, p 02).
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Meneses (2012, p. 01) “antes dessa colOnia a fronteira do SMT caracterizava-se por uma

rarefacdo demografica e um fraco vinculo econdmico com o mercado naciona

Figura 01— Area de abrangéncia da Col6nia Agricola de Dourados
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Fonte: SANTANA JUNIOR, 2009, p. 94

Para Santana Junior (2009, p. 93) “a implementacdo dos programas de colonizacdo,

ocupacdo, integracdo e desenvolvimento do Centro-Oeste, modificaram a configuracdo

territorial daregido, principalmente daregido de Dourados”. Na observagdao de Santana Junior

(2009, p. 96), o processo de ocupacgado estabelecido pelo Governo Federal coma CAND, alterou

o cenario rural e urbano da regido, na medida em que proporcionou a vinda de um grande

numero de trabalhadores e de familias extremamente pobres. Mas é necessdrio salientar que

“a CAND funcionou como estratégia politica de ocupagdo das terras na regido ou como o

Governo os considerava, espagos vazios, além de garantir a seguranca na drea de fronteira”

Santanalunior (2009, p. 96). Dessa formacompreende-se o papel do Estado na intervencdo e
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promocdao do desenvolvimento agricola do Estado, e mais especificamente na regido da

Grande Dourados.

De acordo com Naglis (2007, p. 34), a CAND ndo pode ser reduzida apenas as metas
definidas pela Marcha para Oeste, politica que ocorreu no governo Vargas, visto que como
afirmam outros autores, “a CAND foi concebida durante o Estado Novo e totalmente
implantada no governo Eurico Gaspar Dutra (1945 -1950)”, fato que demonstra como o

processo de sua consolidacdo perpassou o governo de Vargas.

Como aponta Meneses (2012, p. 02), além de fazer parte da politica do “Estado Novo a
CAND englobava um contexto maior, tratava-se das chamadas “frentes pioneiras fenémeno
relacionado ao rapido desenvolvimento industrial que se verificava no Sudoeste brasileiro”.
Dentro dessa perspectiva nota-se que o modelo de colonizacdo implantado pela CAND foi
diferente dos demais que ocorreram em outras areas do Sul do Mato Grosso, com as empresas
de colonizagao particular, como no caso da: Someco, Moura Andrade, Companhia Via¢do Sdo
Paulo Mato Grosso, ColonizadoraVera Cruz Mato Grosso Limitada, sendo que: “as estratégias
de colonizagdo da CAND estavam apoiadas na estrutura da pequena propriedade, de modo
que ela, aos poucos pudesse modificar a antiga estrutura latifundiaria” (SANTANA JUNIOR,
(2009, p. 94) ja que as empresas particulares tinham como finalidade buscar a lucratividade
com o processo de Colonizagdo por meio do comércio de lotes. E necessario analisar que a
instalacdo da CAND ocorreu na década de quarenta, enquanto a colonizacdo realizada por
algumas empresas particulares no Sul do Mato Grosso se desenvolveu na década de

cinquenta.

E possivel observar que a criagio da CAND foi uma das medidas que colocou o
monopodlio da Matte Laranjeira por terra, uma vez que varias medidas foram tomadas em
virtude da Marcha para Oeste ', com o objetivo de nacionalizar as fronteiras e desestruturara

Matte Laranjeira para povoar a regido, conforme salienta Oliveira.

No inicio da década de 1940 o governo solicitou a liberacdo da terra
para colonizar. No entanto, o pedido foi indeferido. Diante disso, o
governo Vargas agiu, autoritariamente por meio do Decreto Lei n?

"2 Entre as medidas tomadas em virtude da Marcha para Oeste é possivel apresentar:

“Complementacdo da Estrada de Ferro Noroeste Brasil (NOB), criagdo do Territério Federal de Ponta
Pora, eda CAND.
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5.812 de 13 de setembro de 1943, que criou o Territério Federal de
Ponta Pord, desmembrando do Estado do Mato Grosso, a area da
fronteira entre o Brasil e o Paraguai, vinculando a referida drea a
Unido. Comessamedida, asterras até entdo controladas pela Matte
foram liberadas e pelo Decreto Lei n2 5.941 de 13 de setembro de
1943 foi criada a Colonia Agricola Federal de Dourados (CAND). Nela
foram distribuidos oficialmente 8.800 lotes de terras a trabalhadores
rurais, considerados pobres, origindrios de varios Estados brasileiros.
A partir de entdo a fronteira agricola foi expandida e nacionalizada,
concretizando o projeto Nacional da Marcha. (OLIVEIRA, 2013, p.14).

Nota-se que acriacdo da CAND pode serconsiderada como a concretizacdo de um dos
objetivos esperados com a Marcha para Oeste, que buscava colocar fim ao monopélio da
Matte Laranjeira, e com isso protegera fronteira, ocupando-a, e também diminuir os conflitos

sociais nos grandes centros.

Foi no bojo da ordenagdo do espago do extremo sul de Mato Grosso que a
colonizadoraadquiriuterrasem Navirai, vale salientar que durante as décadas de quarentae
cinquentado século XX, no extremo Sul do Estado de Mato Grosso, hoje sul d o Estado de Mato
Grosso do Sul, ocorreu a colonizagdo de varias areas, fato este realizado por iniciativa dos
governos Federal e Estadual. No entanto, ao investigarmos aquele periodo, que mostra que
houve, encaminhamentos dados por empresas colonizadoras de cunho particular, ou por
iniciativa de investidores que buscavam, em especial, obter lucratividade com a compra e
venda de lotes. Entre as empresas que atuaram na area em pauta destaca-se: SOMECO:
Sociedade de Melhoramento e Colonizacao que se fixou no municipio de lvinhema; Companhia
Viacdo Sdo Paulo- MT, que ocupou areas no municipio de Bataypord e Bataguassu, a
Companhia Moura Andrade de Antonio Joagquim Moura Andrade, abrangendo a area do
municipio de Nova Andradina e a Colonizadora Vera Cruz Mato Grosso Limitada, ocupando

terras em Navirai.

E nesse contexto marcado pela Marcha para o Oeste que ocorreu a formacdo da
ColonizadoraVera Cruz Mato Grosso limitada, empresa que realizou a colonizagdo de Navirai-

MS.

Consideracgoes finais
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Ao realizarumaanalise sobre o contexto histdrico que se formou a Colonizadora Vera
Cruz Mato Grosso Limitada, foi possivel observar que a politica nacional empreendida pelo
governo Getulio Vargas, que se iniciou na década de trinta, foi determinante para que
ocorresse a formagdo da empresa colonizadora, pois a partir de tal politica governamental
gue incentivava a vinda de pessoas para Oeste, é que varias empresas de cunho particular
foram formadas, com o objetivo de realizar a aquisi¢cdo de terras no Oeste, e por meio delas
empreender projetos de colonizagdao, objetivando a lucratividade. Foi nesse sentido e com
estes objetivos, que em 1951 foi formada na cidade de Vera Cruz do Oeste a Colonizadora Vera

Cruz Mato Grosso Limitada, empresa que realizou a coloniza¢do de Navirai.
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RESUMO: O artigo analisa de forma breve as Politicas Educacionais de Formacgdo de
Professores e Profissionais do Ensino Fundamental, trazendo em suas abordagens as leis
que regem essa formagdo tanto inicial quanto a continuada, que visa promover uma
formacdo de qualidade para esses profissionais futuramente atuarem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Essa pesquisa tem 0 objetivo de mostrar quais sdo 0s programas
voltados para essa formagdo continuada catalogados em um modelo emergente de
producdo de conhecimento, especificamente a formacdo didatico-pedagdgica docente
para o exercicio da profissdo. A partir dessa perspectiva utilizando de documentos
brasileiros como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996), Constituicdo Federal
(CF/1988) e producGes do Ministério da Educacdo (2008) juntamente com materiais
bibliograficos sobre o tema, originarios de autores como Pimenta (2005), Rivero (2004),
Libdneo (1985), Mizukami (2002), dentre outros que contribuiram para a
fundamentacdo tedrica desta pesquisa. Também foi realizada uma breve pesquisa de
campo com uma professora atuante na area da educacdo do Ensino Fundamental ha
vinte e sete anos, sendo que tais dados obtidos vieram contribuir para produgdo dessa
pesquisa. De modo geral é possivel considerar de suma importancia a formacéao
continuada desses profissionais atuantes na educacdo, tendo em vista 0 que esta previsto
na lei e o que vem sendo realmente efetivado na realidade, notando a grande relevancia
dos programas de formacdo continuada para que cada vez mais esses docentes se
mantenham atualizados para exercer seu trabalho buscando sempre obter resultados de
qualidade.
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Introdugédo

De modo geral este trabalho apresenta uma breve pesquisa a respeito das
Politicas Educacionais de Formacdo de Professores e Profissionais do Ensino
Fundamental, definindo Politica e Politicas Educacionais, as especificidades da
formacdo de professores em dar continuacdo do desenvolvimento profissional,
apresentando os programas do Ministério da Educacdo voltados para essa formacéo
continuada, como o GESTAR I.

Conforme foi pautado na Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996), Constituicdo
Federal (CF/1988), documentos do Ministério da Educacdo (MEC) e vérios artigos
pesquisados de diferentes autores nas quais utilizamos para fundamentacdo tedrica desta
pesquisa, buscamos de forma breve analisar como se da essa formacdo de professores, a
importancia desses profissionais que devem estar sempre buscando capacitacbes para
melhoria de suas praticas pedagogicas.

Este trabalho esta organizado em cinco momentos fundamentais que marcam o
desenvolvimento desta pesquisa, tais como: as definicbes de Politicas Educacionais e as
suas finalidades, sequentemente traz informacdes sobre a formacdo de professores na
atualidade, na sequencia os programas de formacdo de professores voltados para o
Ensino Fundamental, que posteriormente tais assuntos trazem informagdes da formagéo
continuada e sobre os programas que regem essa formacao, depois desses temas que traz
informacdes de grande relevancia para o corpo do trabalho apresentamos a metodologia
que vem a apresentar todos os meios que utilizamos para a efetivagdo desta pesquisa
prosseguindo assim com a analise de dados seguindo E a caracterizagdo do ensino

fundamental.
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Para o desenvolvimento da pesquisa analisaremos dados através de um
questionario aplicado a uma professora do Ensino Fundamental atuante na educagdo ha
vinte e sete anos, na qual o material obtido se qualifica em dados qualitativos na qual as
respostas obtidas apresenta a visdo da professora referente ao assunto questionado nas
perguntas atribuidas. Dentro dessa analise foi possivel elencar pontos que estdo
colocados nas leis, fazendo assim uma comparacdo entre 0 que estd posto e como esta
sendo efetivado. Portanto, a realizacdo desta pesquisa é de grande relevancia, pois,
busca-se investigar a influéncia da formacdo continuada de professores para possibilitar
uma educacdo com qualidade, vendo o que estd previsto nas leis brasileiras, para que

haja uma melhoria da educacdo no Ensino Fundamental.

Politicas Educacionais e suas finalidades

Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE
(BRASIL/2008) as politicas sdo definidas como publicas, pois essas tém como objetivo
de atender o bem comum de uma sociedade, e sdo essas politicas que definem o que
fazer e como fazer com os recursos que sdo destinados a determinadas agOes, na qual
essas sdo comandadas pelo Governo que tem por responsabilidade garantir que tais
politicas sejam voltadas para beneficiar a populagdo. (BRASIL, 2008)

Pautado nessa questdo de atender as necessidades da sociedade, surge as
politicas educacionais que vem para orientar as escolas em como elas devem oferecer
tais servicos no campo educacional. A principal fonte de definicdo das Politicas
Educacionais € a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996) de 20 de dezembro de 1996
com a Lei n° 9.394. (BRASIL, 1996)

Conforme o Titulo IV da Organizagdo da Educacdo Nacional da (LDB/1996), o
artigo oitavo nos mostra os entes federados que sdo responsaveis pela organizacdo dos
sistemas de ensino, sdo eles: A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
que atuaram em forma de colaboracdo conjunta, porém, incumbird a Unido a
coordenacdo dessa politica e cada ente federado tera liberdade de acdo, respeitando a
normatizacdo da Unido. (BRASIL, 1996)

A Formacao de Professores na Atualidade
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De acordo com o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, o vocabulo
“formagdo” deriva do latim formatione e tem o sentido de formar, construir, que por sua
vez estd em processo de interagdo e de transformacdo de conhecimentos. O educador
Paulo Freire (1996) ja se referiu a formacdo como um fazer permanente que se refaz
constantemente na agao.

Para nortear os questionamentos feitos na fase introdutoria deste artigo, Novoa
(1992), contribui ao afirmar que a formagdo de docentes deve fornecer um pensamento
autbnomo, em sentido critico-reflexivo. Essa formacdo possibilita o progresso dos
professores, em que a vida do profissional serd motivada pela viabilizacdo da
autoconfianca participada e o pensamento independente do docente, reafirmando essa
formagdo desse investimento, nota-se a contribuicdo tanto para construgdo de uma
identidade pessoal quanto profissional. Em relacdo ao desenvolvimento profissional,
reafrma a profissdo docente autbnoma e contextualizada, pois os professores
competentes aprimoram a sua capacidade de autodesenvolvimento reflexivo e critico,
reconstruindo permanentemente as suas identidades. (NOVOA, 1992)

A formacdo dos educadores, de acordo com Pimenta (2005) além de fornecer a
qualificacdo legal para o exercicio da docéncia, acredita-se que o curso realmente forme

0 professor.
[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano. (PIMENTA, 2005,
p.17-18).

Um dos problemas encontrados na formacdo dos educadores € a separacéo
que se faz entre a teoria e a pratica, ou seja, a divisdo que se V& nos contelidos do que se
trabalha nas Universidades e o que se trabalha em sala de aula. Muitos estudiosos vém
pregando melhor suporte para que os professores tenham aparelhos e instrumentos para
realizar as mudancas necessarias, contando com uma politica de reconstrucdo da
fundamentacdo da pratica pedagdgica resultando assim no aumento da qualidade de
ensino, ja& que eles assumem esse papel de avaliadores dos seus alunos, devem ter
condi¢Oes para tanto. (PIMENTA, 2005)

Ainda aprofundando, segundo Mizukami (2002), outra situacdo problema
colocada hoje em relacdo a formacdo docente incide do argumento que 0s cursos de

formacdo transmitem saberes conteudistas descontextualizados dos saberes da pratica
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com enfoque técnico, fora da realidade da escola e situagdes de ensino. E nessa logica

que a tedrica expde seu pensamento.

No cotidiano da sala de aula o professor defronta-se com miltiplas situacGes
divergentes comas quais ndo aprende a lidar durante seu curso de formacao.
Essas situagdes estdo além dos referenciais técnicos e por isso o professor
ndo consegue apoio direto nos conhecimentos adquiridos no curso de
formacdo para lidar com eles. (MIZUKAMI, 2002, p.14).

Um ponto que merece ser destacado em relacdo a profissdo docente é a
desvalorizacdo dos professores que Vvém enfrentando problemas que vai desde um
salario digno a falta de preparacdo destes profissionais € 0 proprio exercicio deles.
(PIMENTA, 2005)

Outra questdo que pode ser considerado desmotivador ou contribuir para
um trabalho inadequado e indevido de acordo com a ética profissional é a questdo
salarial, pois ja € de nosso conhecimento que o salario dos professores brasileiros € um
dos piores do mundo. Rivero (2004) descreve outros obstaculos gravissimos que
assolam o profissional da educacéo atual, tais como:

+ Indisciplina e violéncia dentro da sala de aula, criangas com problemas
familiares, comportamentais graves;

* Imposicdo de métodos pedagogicos ultrapassados;

» Preconceitos sexuais, étnicos e sociais;

* Desvalorizagdo da profissdo docente, em contradicdo as mencgdes feitas no
artigo 67 constantes do Titulo VI da LDB/96;

» Desmotivacdo, depressdo: o docente, muitas vezes, tem crise de identidade,
sentindo-se incompetente para realizar o seu trabalho em funcdo da imagem
ruim que a sociedade temdo que é ser professor;

* Condigdes de trabalho precarias: escolas seminfraestrutura;

 Falta de incentivo para especializacio dos docentes no que se refere a
educacgdo de criancas portadoras de necessidades especiais, pois o0 docente
geralmente ndo tem preparo para trabalhar com estas criangas, pois deixamas
universidades apenas com teorias, mas sem nenhuma experiéncia neste trato,
é quando surge a inseguranca por que ele préprio sabe que ndo esté preparado
para todos os desafios que ira enfrentar. (RIVERO (2004) apud
RAYMUNDO, n.p.)

O modelo de ensino e de formacdo de professores vigente na sociedade atual
tem como parametro de analise os documentos oficiais a partir das diretrizes oficiais de
formacdo de professores dadas pela (LDB/1996) e Diretrizes Curriculares dos Cursos.

A (LDB/1996), ao introduzir novos indicadores para a formacdo de profissionais
para a Educacdo Basica suscita outras discussdes e encaminhamentos. Contudo, é
importante destacar que muitas das proposicdes se encontram distanciadas dos anseios
dos movimentos organizados e de entidades cientificas e académicas, em especial no

tocante a formacdo dos educadores.

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



146

Especificamente no capitulo VI Dos Profissionais da Educacdo os artigos 61 a
65 vao explicitar como se dara a formacdo continuada dos profissionais da educacdo, a
saber, e no artigo sessenta e um considera que profissionais da educacdo escolar basica
0S que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, que sdo os professores habilitados em nivel médio ou superior para
docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio. E trabalhadores em
educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habiltagio em administracdo,
planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como titulos de
mestrado ou doutorado nas mesmas areas. E também trabalhadores em educacéo,
portadores de diploma de curso técnico ou superior em area pedagdgica ou afim.
(BRASIL, 2009)

A essa nova instituicdo foi destinado todo um artigo da (LDB/1996), o artigo
sessenta e trés, com trés incisos, no qual se estabelece que programas de formacdo
inicial e continuada de profissionais para a educacdo basica, em todos 0s niveis, também
devem ser mantidos pelos Institutos Superiores de Educagdo. Formados entdo por
cursos formadores de profissionais para a educacdo basica. (BRASIL, 2009)

De modo geral, as regulamentacbes ao longo do tempo definiram novos
entendimentos, organizacdo e estruturacdo dos cursos de formacdo de professores, tendo
exigido reformulagfes significativas nos projetos pedagogicos dos cursos, em especial,
nas licenciaturas, mas os resultados desse processo ainda merecem aprofundamento e
uma maior reflexdo para que se possam fazer ajustes visando a uma melhora nesse

aspecto.

Programas de Formacgédo de Professores voltados para o Ensino Fundamental

Fala-se muito sobre a formacdo de professores, nos Ultimos tempos, e a razdo
disso é o fato de sua acdo estar diretamente ligada ao processo ensino-aprendizagem dos
alunos, devido aos avancos da sociedade ocorre uma constante preocupacdo diante da
formacdo destes profissionais atuantes. Segundo Pimenta & Libaneo (2006): “A
formacdo inicial, por melhor que seja ndo da conta de colocar o professor a altura de
responder, através de seu trabalho, &s novas necessidades que lhes sdo exigidas para
melhorar a qualidade social da escolarizacdo.” (PIMENTA; LIBANEO, 2006, p.41)
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Conforme os acontecimentos houve a necessidade de projetos de formagéo
continuada para suprir as novas necessidades exigidas pelo mercado de trabalho. Com o
advento da (LDB/1996), originaram oportunidades mais promissoras para a carreira do
magistério, tais como: de piso salarial, recursos financeiros destinados a remuneragdo
do professor, novos planos de carreiras e diretrizes para a formacdo inicial e continuada
dos profissionais.

[...] uma série de iniciativas de reorientacdo curricular e formagdo continuada
de profissionais da educacdo por varias secretarias estaduais e municipais;
algumas experiéncias inovadoras de formacdo de professores em nivel
superior; e algumas parcerias interinstitucionais importantes visando a busca
de solucBes conjuntas para problemas comuns. (BRASIL, 1999, p.30)

O governo ao longo do tempo por meio das Politicas Educacionais Vveio
implantando dos diversos programas voltados para a formagdo continua dos
profissionais atuantes no Ensino Fundamental dentre eles o Pacto Nacional pela a
Alfabetizacdo na idade Certa no PNAIC, na qual sdo agdes que visam o
acompanhamento da aprendizagem das criancas e alfabetizacdo na idade certa. Ja o
Prolnfantil e um programa onde e qualificado como um curso de nivel Médio, para a
modalidade Normal, onde destina-se aos profissionais que estdo atuando em salas de
aula da educacédo infantil como nas creches e pré-escolas das redes publicas e também
das redes privadas, este programa ndo tem nenhum fim lucrativo e que ndo possui uma
formacdo especifica para o magistério. (BRASIL, 2013)

O programa de Pro-letramento € wvoltado para a formagdo continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e
matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental. O Gestar | e voltado para a
formacdo continuada de profissionais que atuaram nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, J& o Gestar Il também e voltada para essa formacdo continuada dos

profissionais atuantes no Ensino Fundamental, porém nos anos finais. (BRASIL, 2013)

O Projeto Gestar |

Entre os programas voltados para a formagdo continuada destacamos o
GESTAR | que surgiu em 2001, O GESTAR apresentava-se como um conjunto de
acOes articuladas a serem desenvolvidas junto a professores habilitados para atuar nos
cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, que estiveram em exercicio nas escolas

publicas das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, vinculados ao Plano de
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Desenvolvimento da Escola-PDE, é um programa de apoio a gestdo escolar baseado no
planejamento participativo e seu objetivo € auxiliar as escolas publicas a melhorar a sua
gestdo. Para as escolas priorizadas pelo programa, 0 MEC repassa recursos financeiros
destinados a apoiar a execucdo de todo ou parte do seu planejamento. O PDE visa a
promover a reorganizacdo da instituicdo escolar e a orientd-la para o bom atendimento
ao aluno, tomando esse como foco das agdes da escola. Nesse contexto, 0 GESTAR
tinha a finalidade de contribuir para a qualidade do atendimento ao aluno, reforcando a

competéncia e a autonomia dos professores na sua pratica pedagdgica. (BRASIL, 2007)

O PDE (Plano de Desenvolvimento Escolar), instituido pela SEDUC em
1997, recebeu financiamento do FUNDESCOLA, visando fortalecer as
escolas publicas e promover acbes de melhoria da qualidade do ensino
fundamental. Esse programa traz um modelo empresarial para as escolas,
enfocando objetivos, estratégias, eficacias, metas, etc. A sua proposta era
fortalecer a escola, subsidiando-a financeiramente para combater a evasao e
reprovacdo escolar, conforme relata boletim do Fundescola o plano de
desenvolvimento da escola (PDE) € um processo gerencial de planejamento
estratégico que a escola desenvolve com a finalidade de melhoria da
qualidade do ensino. Aponta objetivos, estratégias, metas, e planos de agdo a
serem alcangados. Com o PDE, a escola faz um diagnostico de sua situacéo,
define valores, visdo e misséo (BRASIL, 2002, p.10).

A partir das acdes do programa PDE levantou-se um diagnostico que constatou a
necessidade de capacitacdo dos professores dos anos iniciais em Lingua Portuguesa e
Matematica; dessa forma, o Fundo de Desenvolvimento da Escola (FUNDESCOLA)
elaborou o projeto Gestar, para ser implantado nas escolas publicas que possuiam o
programa.

O programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR), recentemente
desenvolvido pelo Fundescola, surgiu como resposta as demandas de
qualificacdo de professores segundo as diretrizes dos Parametros Curriculares
Nacionais, nas escolas com o Plano de Desenvolvimento da Escola
(BRASIL, 2002, p.12).

O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar — GESTAR | woltado para a
formacdo continuada do profissional do ensino fundamental do 1° ao 5° ano contribui
transformacGes nas praticas de aprendizagem dos alunos, para que construam
conhecimentos e desenvolvam capacidades de uso da lingua e da matemética,
adquirindo ferramentas que corroboram na forma de elaborar pensamentos, e fazer
analises criticas de informacfes, nas relagbes interpessoais, proporcionando ao
educando a construcdo da autonomia em varios ambitos como social, politico e
econdmico. (BRASIL, 2007)
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Visando a contribuicdo para a qualidade de ensino, essa formacdo proporcionada
pelo GESTAR vem a qualificar os professores tornando-0s competentes e autbnomos
para desenvolver seu trabalho dentro das Diretrizes Curriculares de seu Estado e
Municipio, dando atencdo ao que é imposto nas Diretrizes Nacionais e adequando-as as
condi¢Oes locais, esse profissional vem a e conduzir um processo de ensino que
pressuponha construcdo coletiva entre a acdo pedagogica e a direcdo do corpo docente
favorece a concepcdo de aprendizagem e compreensdo dos alunos, trazendo beneficios
para a educacédo tanto para o educador quanto para o educando. (BRASIL, 2007)

Como verificamos a alfabetizacdo é uma das prioridades na atualidade, pois o
professor alfabetizador tem a funcdo de auxiliar na formacdo para desenvolvimento do
cidaddo. Para que o professor possa exercer sua funcdo de formar plena, ele precisar ter
clareza no que ensino e em como passa essa informagdes para seus alunos.

Na atualidade temos o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) é um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental, ou
seja, aos oito anos de idade, as criangas precisam ter a compreensdo do funcionamento
do sistema de escrita; o dominio das correspondéncias grafa fonicas, mesmo que
dominem poucas convencdes ortograficas irregulares e poucas regularidades que exijam
conhecimentos morfoldgicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de

estratégias de compreensdo e de producdo de textos escritos. (BRASIL, 2013)

Metodologia

A pesquisa surgiu a partir de discussdo em sala de aula na disciplina de Politicas
Educacionais, levantando problematicas a respeito da area na atualidade, sendo ela a
formacdo continuada de professores. Analisando a amplitude da temética, foram
levantados varios temas, assim formando subgrupos onde os mesmos de acordo com
interesse pessoais escolheram seu tema, a partir de entdo comegamos a montar nossas
estratégias de estudo e pesquisa sobre area de formacdo de professores do ensino
fundamental. Partimos de pesquisas bibliograficas, de pesquisas em artigos de autores

que abordavam o assunto, feitas individualmente tais levantamentos de materiais
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cientificos, e posteriormente reunindo todo o grupo para debater o que cada uma
pesquisou e decidir quais dos materiais iriam ser utilizados para o embasamento teorico
da pesquisa em questdo, feito iSO prosseguiu com 0 processo da pesquisa indo a campo,
para o levantamento de dados.

Nesta escolha optamos por um questionario dissertativo, elaborado pelo o grupo,
constituido por cinco perguntas direcionadas ao docente de ensino fundamental.
Encaminhamos para uma professora com vinte sete anos de profissdo, que se
prontificou a responder. Com as respostas do questionario em maos partimos para
anélise dos dados levando em consideracdo cada resposta obtida no questionério, desse
modo, utilizamos de todas as fundamentacOGes tedricas para a andlise com énfase no
documento da (LDB/1996), na qual contribuiu para compararmos a resposta da mesma
com que esta previsto na Lei. Apds varios encontros de estudo foi-se estruturado o
trabalho e os levantamentos dos materiais cientificos, os quais contribuiram e nos

nortearam para execucdo desta pesquisa, gerando conhecimento sobre o tema abordado.

Discusséao dos dados

Para a efetivacdo desta pesquisa foi entregue um questionario para uma
professora do Ensino Fundamental da Rede Municipal, onde a professora € atuante na
educacdo ha vinte e sete anos. O questionario disponibilizado para esta profissional da
educacdo continha cinco perguntas referentes ao tema em estudo: As Politicas
Educacionais de Formacgéo de Professores e Profissionais do Ensino Fundamental.

A primeira pergunta foi 0 que ela entende por Politicas Educacionais, por
que, e quais? Sendo respondido da seguinte forma: “Sdo politicas planejadas de acordo
com a necessidade da educacdo no Brasil. Metas a ser cumprido num de terminado
tempo. Sempre estou estudando sobre o assunto”. Podemos notar um breve
conhecimento da profissional a respeito das politicas publicas, pois a mesma tem
conhecimento a respeito de serem metas a serem cumpridas em um determinado tempo,
ao mesmo que a profissional expde seu conhecimento sobre as politicas pudblicas ela
mostra sua responsabilidade em ter conhecimento quando fala: “Sempre estou
estudando sobre o assunto”, dando a ideia de busca de atualizagdo, buscando sempre

novas informacBes a respeito de assuntos pertinentes a sua area de atuacao.
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A segunda pergunta contida no questionario foi sobre qual visdo sobre a
formacdo de professores na atualidade? Foi respondido da seguinte forma: “E
importante para que 0 mesmo esteja sempre se aperfeicoando e estando preparado para
as mudancas que acontecem constantemente na sociedade”. Em sua resposta podemos
relacionar ao que estd previsto na Lei a respeito da formacdo de professores,
especificamente no Art. 67 da (LDB/1996) que prevé: “Il aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim”, ou seja,
que o profissional esteja sempre buscando capacitacGes para o aprimoramento do seu
trabalho, acompanhando o desenvolvimento da sociedade, e a lei garante que o
profissional tenha uma remuneracdo durante seu afastamento para capacitacoes.

A terceira pergunta foi na sua concepcdo qual o perfil do profissional do
ensino fundamental? Foi Respondido: “Acredito que muitos professores estdo sempre
em constante transformacdo, por que é impossivel ficar parado no tempo. E necessério
acompanhar as mudangas em relagdo as novas “familias” brasileiras.” Fazendo uma

andlise a partir do que estéa previsto na Lei, 0 Art.13 da LDB/1996 estabelece:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, 1996)

Diante da resposta da professora e fazendo uma breve andlise do que é previsto
em Lei, podemos notar uma relacdo entre a Lei e a fala da docente, pois o profissional
da educacdo deve estar sempre em constante atualizacdo de seus métodos, promovendo
a relacdo entre familia e escola, permitindo-se entdo que o profissional possa ter a visao
de como se constitui a familia brasileira na modernidade, e com isso também observar a
realidade de cada aluno podendo assim elaborar uma proposta pedagdgica onde va
atender a necessidade encontrada em sala de aula, sendo assim é notavel que esse
profissional esteja sempre buscando aprimorar seu trabalho para que consiga

acompanhar a realidade das familias Brasileiras na atualidade.
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A quarta pergunta contida no questionario faz a seguinte indagacdo: qual é a
sua opinido sobre os programas de formagdo continuada de professores? Ha
incentivo? Foi respondido da seguinte forma: “E importante acontecer sempre, porém,
nem sempre vocé é motivado, tendo em vista que quando é oferecido, é fora do horério
de trabalho e muitas vezes os palestrantes ndo se identificam com quem esta
vivenciando as situacdes na pratica.” Entre as perguntas as quais foram feitas a
professora podemos observar nesta em questdo uma falha no sistema de ensino, visto
que na (LDB/1996), diz claramente nos Art. 63 e 67 que:

Art.63. Il - Programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas
de educacdo superior que queiram se dedicar a educagéo basica.

II- Programas de educagdo continuada para os profissionais de educacdo
dos diversos niveis.

Art.67. 1l - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim. (BRASIL, 1996)

Podemos notar que a Lei diz respeito a programas de capacitacbes desses
profissionais, e principalmente que esse profissional tem direito a remuneragédo
durante o periodo de capacitacdo, porém a professora em sua resposta deixa claro que
é imponte sempre buscar essa formacdo continuada, mas nem sempre o profissional
tem o incentivo para que isso ocorra, havendo entdo uma falha do sistema de ensino
que por vez ndo existe um incentivo para que essa pratica ocorra, ocasionando uma
defasagem sistema de ensino, ndo atendendo o0 que estd proposto nas Diretrizes
Nacionais Curriculares, destacando que essa formacdo e um direito do profissional
atuante cabendo a estes cobrar e reivindicar das instituicbes nas quais trabalham por
incentivo para que possam buscar por estas capacitacdes.

Na quinta e Ultima pergunta feita a respeito da temética pergunta da seguinte
forma, a educacdo é amparada pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), na escola onde
vocé leciona? Funciona? Ha uma preocupacdo em segui-la? Foi respondido da
seguinte forma: “Algumas leis acontecem sim, mas nem todas. Percebo que nos Ultimos
tempos hd pessoas que ingressam no magistério e nem sabe 0 que € isso. As leis
parecem estar num armario guardado e esquecido”.

Diante de tudo o que foi visto durante o trabalho a respeito de Leis voltadas para
essa preocupacdo da formacdo continuada de professores, e até mesmo das Leis que visa
a qualidade de ensino, e o olhar com o processo de ensino e aprendizagem do aluno,
notamos em trecho da resposta dada pela a professora que as Leis por mais importantes
que sejam para 0 desenvolvimento dos profissionais atuante aqueles que ingressam no
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magistério ndo tem conhecimento de tais Leis como podemos afirmar na fala da
professora.

E notavel o quanto é preocupante essa situacdo, uma vez gque um conjunto de
Leis sdo voltadas para a melhoria deste ensino, mais nem todas vem sendo efetivadas
nesse processo, observando na fala da mesma que nem todos os profissionais estdo a par
de quais sdo essas Leis e para quais finalidades elas sdo destinadas, trazendo entdo nessa
anélise o quanto o processo de formagdo continuada é de suma importancia para estes
profissionais, tanto para aprimoramento de seus conhecimentos ja construidos como
para trazer informagdes que ainda ndo tem em sua formacao.

Podemos assim associar as respostas dada pela a professora com os autores na
qual utilizamos para 0 embasamento dessa pesquisa assim como Pimenta & Libaneo
(2006), Novoa (1992), Mizukami (2002) e também com as Leis que nos nortearam para
compreensdo do que é efetivado diante da pratica dos profissionais e das instituices de
ensino, onde estes fazem suas falas voltadas para a formacdo tanto inicial quanto a

continuada desses profissionais atuantes na area da Educacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as reflexdes feitas a partir de pesquisas, questionarios, discussao
entre 0 grupo em relacdo as Politicas Educacionais de Formacdo de Professores e
Profissionais do Ensino Fundamental, buscamos de forma breve analisar desde a
formacdo dos docentes na sua fase inicial até sua formacdo continuada, estendendo-se
a0 seu trabalho executado nas instituicdes de educagdo no Ensino.

Assim, amparados pelos documentos brasileiros tais como (LDB/1996),
Constituicdo Federal (1988), Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo
(BRASIL/2008), foi possivel compreender a formacdo continuada dos profissionais
atuantes no Ensino Fundamental e o quanto essa formagdo influencia para que ele ser
torne um profissional qualificado em suas praticas pedagdgicas.

Esperamos através desta pesquisa construir com informacbes a respeito das da
formacdo continuada de professoras do atuantes no Ensino Fundamental de uma forma a
trazer quais sdo as Leis que nortelam esses profissionais para que estejam sempre em
desenvolvimento, para uma formacdo de sujeitos criticos, reflexivos, éticos e
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autébnimos. Nessas condicBes, tentamos trazer nogBes para que ndo deixemos de refletir
sobre 0 quanto é importante esses processos de formacdo afim de que realmente
possamos desenvolver um ensino de qualidade, buscando fazer com que 0 que esta na
Lei seja efetivada em pratica.

Este estudo mostra em suas andlises de dados consideracdes a respeito das
respostas obtidas diante da pesquisa de campo, fazendo apontamentos sobre o que a Lei
coloca e o que vem sendo efetivado, assim podendo brevemente ter um norte de como
possivelmente anda os profissionais atuantes na educacdo do nosso municipio, se estes
estdo buscando aprimoramento do seu trabalho através da formacdo continuada, e se
eles ttm conhecimento que perante 0 que estd colocado na Lei é de direitos desses
profissionais buscar tais capacitacoes.

Portanto, o estudo buscou trazer importantes informacdes a respeito da formacao
inicial e continuada, elencando dados da Lei, trazendo apontamentos a respeito do
programa que existe atualmente para essa formacdo, proporcionando um conjunto de
ideias que vem a contribuir para uma breve nogdo dessas Politicas Educacionais que

regem essa formacdo de Professores e Profissionais do Ensino Fundamental.
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PREVENCAO AO USO DE DROGAS NA ESCOLA "UMA REALIDADE
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Resumo: Esse artigo tem como base de discussdo o0 uso de drogas entre criancas e
adolescente em fase escolar, gerando grandes problemas como, evasdo escolar,
violéncia e mortes. Mesmo a escola publica ndo estando preparada para combater 0 uso
de drogas, ela tem um papel fundamental de sensibilizar os alunos e ressaltar as
consequéncias maléficas provocadas pelo uso. Este trabalho de pesquisa foi construido a
partir do referencial bibliografico exposto ao final, bem como de constatacbes e
observagGes no trabalho cotidiano no Centro de Referencia Assisténcia Social desta
cidade de Navirai-MS.

Palavra Chave: Criancas, adolescentes, drogas, escola.

1. Introdugdo

Esse artigo visa pesquisar e discutir 0 uso de drogas entre criancas e
adolescentes em fase escolar. Antes de falar de drogas € preciso primeiramente
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conceituar as drogas, pois segundo a Organizacdo Mundial da Saude, droga é toda
substancia que, introduzida no organismo, pode modificar o comportamento fisico e

mental.

Avila nos passa que, a iniciagdo do consumo de drogas estd em torno dos 12
anos, e que a escola tem certa wulnerabilidade em relacdo a isso, ja que a instituicdo faz
uma ligacdo entre familia, sociedade, cultura e profissdo; e o trafico encontra em suas
proximidades sua melhor clientela; por se tratar de jovens e criancas desinformadas,
cheios de sonhos, ideais, sempre cobrados e afetivamente carentes e instaveis, tornando-

se alvos faceis de certo tipo de conversa amigavel e sedutora. (AVILA, 1998, p.152).

E comum criancas e adolescentes a curiosidade de conhecer as drogas, na forma

de experimentador, porém muitos acabam se tornando dependentes quimicos.

Diante disso tivemos a curiosidade de conhecer mais esse problema,

principalmente com criangas e adolescentes em fase escolar.

O uso de drogas é um fendmeno sociocultural complexo, o que significa dizer

gue sua presenca em nossa sociedade ndo é simples.

N&o s6 existem variados tipos de drogas, mas também sdo diferentes os efeitos
por elas produzidos e a adolescéncia periodo marcado por mudancas e curiosidades
sobre um mundo que existe além da familia representa um momento especial no qual a

droga exerce forte atrativo.

Faz-se necessario, portanto, uma educacdo preventiva e a conscientizacdo de
todos: alunos, pais, professores, enfim, toda a comunidade sobre os efeitos e
conseqiiéncias maléficas causadas por essas substancias a vida humana em todos os
seus aspectos fisico, psiquico e social, desafio deste projeto é a luta pela valorizagdo da
vida como um bem social a servico da construcdo de uma sociedade mais digna e

fraterna.

De acordo com GASPARINI (1989, p. 15), as reacGes produzidas pelo uso de
drogas variam de acordo com o ambiente em que a droga € consumida e as
caracteristicas bioldgicas e psicoldgicas do usuario.
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Também € necessario classificar as drogas, as depressoras diminuem a atividade
mental, afetando o cérebro e fazendo com que este funcione mais lentamente,
diminuindo assim a concentragdo, atencdo, capacidade intelectual e tensdo emocional.
Exemplos: Ansioliticos, inalantes, narcOticos e &lcool. Estimulantes aumentam a
atividade mental, afetando o cérebro e fazendo com que ele funcione de forma mais
acelerado. Exemplo: cocaina, crack, anfetamina e licitas cafeina e tabaco. Alucindgenas:
atuam na percepcdo, provocando distdrbio no funcionamento do cérebro, fazendo com
que este passe a trabalhar de forma desordenada. Exemplo: maconha, LSD, ecstasy e

outras substancias derivadas de planta.

Segundo MURAD (2001, p. 28), é de grande importancia que conhegamos 0S
tipos de usuarios de droga. Usuario Experimentador € aquele que se limita apenas em
experimentar uma ou mais drogas, geralmente incentivado pelos amigos e quase sempre
por curiosidade, porém ndo da continuidade no uso. Usuario Ocasional é aquele que usa
uma ou varias substancias, quando esta em ambiente favoravel, sem que isto interfira
diretamente em suas relacbes afetivas, sociais ou profissionais.  Usuario
Farmacodependente é aquele que vive pela droga, descontroladamente, com rupturas em

seus vinculos sociais, marginalizacdo e isolamento.

A prevencdo as drogas deve ser tomada no sentido de evitar o contato, o inicio e
a continuidade do seu uso, bem como os danos possiveis. Existem varios niveis de

prevencéo.

Prevencdo Primaria sdo todas as medidas utilizadas para impedir ou reduzir o
acesso, 0 uso e abuso de drogas. Neste conjunto de medidas estdo os treinamentos de
professores, as palestras, reunibes com 0s pais, encontros comunitarios e de criangas,
adolescentes e jovens, assim como a orientacdo e informacdo adequadas no ambiente

escolar e familiar.

Prevencdo Secundaria sdo todas as medidas que objetivam identificar pessoas,
grupos, estabelecimentos escolares onde se verifica 0 uso de drogas, em instituicGes
escolares, inserir em sua rotina, treinamentos, programas de educacdo continuada e
busca de opgdes de esporte, lazer e cultura, no intuito de interromper o uso, diminuindo

0S prejuizos causados.
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Prevencdo Terciaria sdo as objetivas que orienta as pessoas que foram
submetidas ao tratamento para voltar a vida familiar, reintegrando-as no bairro ou a
cidade. Inclui formas de tratamento e buscar reinsercdo da pessoa em sua condicdo

anterior ao uso, recuperando sua saude fisica e mental.

O artigo surgiu da necessidade de se falar abertamente sobre as drogas e de
trocar e adquirir informacdes sobre o assunto. Engana-se quem acha que adolescentes
aparentemente sem problemas nunca experimentaram drogas. Por isso € importante
informar o aluno sobre os maleficios do vicio. E muito comum o jovem ter contato com
algum tipo de droga. Mas ha uma grande diferenca entre o0 ato de experimentar e a
necessidade de continuar, atribui a curiosidade dos jovens as préprias caracteristicas
dessa fase da vida. A adolescéncia € um momento em que a pessoa enfrenta limitacdes e
frustracBes, descobertas, encantos e desencantos e esse periodo de transicdo é
importantissimo para a formacdo do carater do ser humano, do ponto de vista,
psicologico, social, fisico, de concepcdo de mundo e expectativas em relagdo ao futuro.
A droga funciona como uma fuga de tudo isso. Falar sobre drogas, porém, ndo basta.
Dependendo da forma como o assunto é tratado, pode até estimular a curiosidade pelo

uso. "E preciso mostrar que a droga é algo que vai estragar o corpo.”

A acdo preventiva tem também como justificativa o diagnostico da situacdo de
risco da comunidade, que mostra um percentual elevado de pessoas envolvidas com o
uso do alcool, tabaco, bem como diversas drogas ilicitas como maconha, cocaina, crack

e outras mais. Sabe-se que é mais barato prevenir do que tratar.

A droga hoje ndo ¢ mais a droga da opuléncia ndo é mais a
droga das sociedades desenvolvidas, ela € a droga da miséria, da
imigracdo, da periferia. Nos ndo podemos isolar o problema da
droga dos problemas de violéncia, da desesperanca, do suicidio
juvenil, do aumento da patologia mental e da delinqiéncia.
(OLIVEIRA, p. 91).

Segundo o Observatorio Brasileiro de Informaces sobre drogas, a Tabela 1.2,
em 2001 e 2005 respectivamente, a estimativa de dependentes de alcool é de 11,2% e
12,3%; e a de tabaco de 9,0% e 10,1%. Exceto alcool e tabaco, as drogas com maior

dependéncia sdo: maconha (1,0% e 1,2%), benzodiazepinicos (1,1% e 0,5%), solventes
(0,8% e 0,2%) e estimulantes (0,4% e 0,2%).
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O VI Levantamento Nacional sobre o Consumo de Drogas entre Estudantes do
Ensino Fundamental e Médio da Rede Publica e Privada nas Capitais Brasileiras,
concluido em 2010, mostrou diminuicdo de 49,5% no uso de drogas ilicitas entre
estudantes da rede publica do pais, na comparacdo com a Ultima pesquisa, realizada em
2004. Esse célculo levou em consideragdo o uso, continuado ou ndo, no ano, de
solvente-inalantes,  ansioliticos,  anfetaminicos,  cocaina, = maconha, crack e

anticolinérgicos. Somente no caso da cocaina ndo foi observada reducdo do consumo.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional de Salde do Escolar (PeNSE) 2012,
divulgada  pelo  Instituto  Brasieiro de  Geografia e  Estatistica (IBGE).
Apesar dos ndmeros representarem 2,5% e 0,5%, respectivamente, dos cerca de 3,15
milhdes de escolares do 9° ano, a situacdo serve de alerta para as autoridades e a

sociedade como um todo,

De acordo com o gerente de Estatisticas de Salde do IBGE, Marco Antonio Andreazzi.
“Estamos falando de adolescentes, em sua maioria, entre 13 e 15
anos de idade, que freqlientam a escola, que relataram ter usado
essas drogas nos ultimos 30 dias”, comentou. Ele demonstrou
maior preocupacao em relacdo ao crack. “Esse percentual de
0,5%, embora parega bastante pequeno, merece cuidado e
analise mais aprofundada: o crack é uma droga debilitante, que
provoca o0 afastamento da escola, da familia e do convivio
social”. (PENSE - 2012)

Nesse estudo foi apontado que 45,5% dos alunos, na idade escolar tinham 14
anos, desses 7,3% afirmou que tinham experimentado algum tipo de droga ilicita como

maconha, cocaina, crack, cola, lolo, lanca perfume e ecstasy. Desse total 2,6% eram

menores de 13 anos, sendo que 34,5% tinham provado maconha e 6,4% crack.

A Regido Centro Oeste teve o maior percentual de alunos do 9°. Ano que
afirmaram que ja haviam experimentado algum tipo de droga. J& a regido nordeste teve
0 menor percentual. Entretanto o0s maiores percentuais em Capitais dos Estados
Brasileiros ficaram da seguinte forma: Floriandpolis 17,5%, Curitiba 14,4%, Palmas e
Macapa 5,7%.

Com relagdo ao é&lcool 50,3% dos alunos afirmaram que j& tinham
experimentado alguma bebida alcodlica e 26,1% disseram ter consumido alcool nos

ultimos 30 dias. 22% dos estudantes afirmaram que tiveram um episodio de embriaguez
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na vida. No sul, esse percentual foi 56,8% e de 47,3% no Nordeste. A proporcdo das

meninas (51,7%) foi maior que a dos meninos (48,7%).

A pesquisa no que se refere a saude dos adolescentes e a queda no nimero de
menores na idade escolares que haviam provado tabaco nas capitais entre 2009 e 2012
(de 24,2% para 22,3%). Esses mostram que 19,6% dos estudantes brasileiros do Gltimo
ano do ensino fundamental haviam experimentado cigarro e 29,8% informaram que pelo
menos um dos responsaveis era fumante. 89,3% dos escolares estudam em escolas que

informaram possuir politica sobre proibicdo do uso do tabaco.

2. Estratégias Escolares

A escola é o lugar idoéneo para um trabalho educacional de prevencdo do uso de
drogas, pois quem compde a escola sdo pessoas, e estas podem ou ndo ter idoneidade,

por isso a escola tem um papel basico no processo educativo. (ANTON, 2000, p.22).

De acordo com Fonseca, ANO 2001 p. 02 a escola deve criar momentos que haja uma
interacdo entre professor e aluno, com valorizagdo pessoal, introduzir no ambiente

escolar, debates, jogos, teatros, mesa de conversa etc.

A partir da analise sobre a abordagem de drogas nos livros didaticos de Ciéncias
e Biologia, Beatriz Carlini-Cotrim e Fllvia Rosemberg (1991, p. 303) identificaram que

0s textos:

Séo regidos por dois eixos complementares: adotam a pedagogia
do amedrontamento e se organizam em torno do conceito
implicito de dependéncia (e ndo do uso) de drogas. [...] Ao invés
de se transmitirem precisdes conceituais, dados sobre incidéncia,
analise das causas e orientacdes para prevencdo e tratamento,
ocorre uma hipertrofia do efeito do uso de drogas, mais
especialmente de sua dependéncia. O tema predominante nas
ilustracbes é a morte: cawveiras, esqueletos (parciais ou
completos) e timulos. Mesmo quando a morte estd ausente, 0
clima da ilustracdo € sombrio e desolador. Homens com barba
por fazer, correntes que os atrelam, labirintos e fundos escuros
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conferem, juntamente com a morte, o clima de degradagéo

social e moral que se quer associar ao uso de drogas.
O papel escolar na prevencdo as drogas vem de encontro a ajudar os professores,
alunos, familiares e comunidade ao entorno da instituicio. Dessa forma a escola é o
melhor local para as acOes de prevengéo, pois as criancas e adolescentes que freqiientam
a escola ttm uma relacdo de confianca com seus educadores, dessa forma a escola

possibilita a construcdo de valores.

A escola deve buscar a responsabilidade dos pais, mostrando a eles seu papel
orientador principal nessa prevencdo, que seus atos sdo espelho do futuro de seus filhos.

Mesmo sabendo que este assunto € tratado como polémico, causando aos
educadores angustia, medo e inseguranca e ndo sendo facil abordar. O educador e a
comunidade escolar devem se preparar, promovendo reunibes e atividades cotidianas
para os pais e familiares, com didlogo franco com os pais. Abrir espacos para atividades
ligadas a prevencdo as drogas, acabando com a cultura que prevencdo as drogas € "perca

de tempo".

A cartilha "Por dentro do Assunto”, direcionada aos educadores, em sua 22
edicdo, criada pelo Governo Federal em 2010, tem um enfoque de que o professor,
sempre esta sobre pressdao sabendo que essa tarefa ndo é facil. Por esse motivo é
discutido esse assunto drogas é debatido uma vez por ano, através de palestras, porém
ndo sendo suficiente para a prevencdo, entdo se faz necessédrio que o educador antes
desse evento, promova 0 envolvimento do aluno, em grupos de debates e discussdes,
retirando as duvidas e comentarios dos educando, propondo aos alunos andlise de

artigos de jornais, revistas e dados estatisticos.

E de fundamental importancia que os educadores devem adequar sua disciplina
com conteudos que tenha haver com a prevencdo as drogas, como producdo e
interpretacdo de texto, na matematica os dados estatisticos, gastos financeiros com uso
de &lcool, cigarro e outras drogas, enfim, o importante e dar continuidade ao longo do
ano letivo, para que realmente o aluno possa estar sendo, sensibilizando a uma

prevencdo as drogas de qualidade e com mais eficicia.
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A comunidade escolar deve buscar capacitagdes, estudos dirigidos e mudar sua
cultura sobre a prevencdo as drogas, mudando seus conceitos adquiridos ao longo dos

anos.

3 — Consideracoes Finais

E imprescindivel que o educador trabalhe a questido das drogas, de forma ndo
discriminatéria, ndo usando seus conceitos adquiridos ao longo de sua vida. Mas que
faca a diferenca na vida de seus educandos, pois o professor € o reflexo do aluno, dessa
forma é a melhor pessoa que pode contribuir para um futuro promissor, com valores

sociais.

Essa problematica, por mais que se inicia na familia, acaba caindo na escola,
entdo é necessério que ndo seja somente uma preocupacdo pedagdgica, mas de toda a
sociedade escolar e seu entorno. Ndo basta somente um profissional de a educacéo fazer
esse trabalho, mas sim todos, escola, familia, comunidade, comércios, igrejas, enfim

todos que tem uma ligacdo direta ou indireta com os alunos.
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EDUCAGAO PROFISSIONALIZANTE: APONTAMENTOS SOBRE AS POLITICAS DA ATUALIDADE
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Resumo: A educac¢do profissionalizante passou por diversas transformag¢des no decorrer de
sua histdria e esta muito presente nasociedade atual. Vivemos em uma sociedade capitalista
onde cada vez mais é necessdrio uma profissionalizacdo, pois existem necessidades impostas
pelas constantes mudangas sociais, entre elas a adaptagdo as novas tecnologias e as
necessidades cada vez maiores por profissionais especializados devido ao surgimento de
novas profissdes que atendam as demandas do mercado de trabalho, fazendo com que a
educacdo profissional assuma sua importancia nas politicas de governo. Assim, o presente
estudo tem como objetivo discutir a educacdo profissionalizante na atualidade, quais as
perspectivas que esta disponibiliza para o mercado de trabalho e se é cumprido na pratica
aquilo que é estabelecido pelas Politicas educacionais que regem a educacdo
profissionalizante. O estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliografica baseado nos
estudo de: Oliveira (2010), Braganca (2010) dentre outros autores, que distinguem a
importanciadoindividuo obteruma qualificacdo, por pesquisa documental baseada na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n2. 9394/96, que se constitui num marco para a educagio
profissional, e as Diretrizes Curriculares Nacionais. A pesquisa de campo foi realizada mediante
questiondrio aberto com perguntas objetivas em uma instituicdo de educagdo
profissionalizante na cidade de Navirai — MS, as quais foram abordadas questdes acerca da
organizagdao da mesma e dos cursos nela oferecidos. Os resultados apontam que a educacgdo
profissionalizante estd em grande crescimento, porém percebe-se uma certa auséncia de
conscientizacdo da sociedade perante a importancia de se qualificar e requalificar para
participar do mercado de trabalho.

Palavras-chave: Politicas educacionais, Profissionalizagao, Educag¢do, Trabalho.

INTRODUCAO

O trabalho tem como objetivo apresentar informagdes sobre a educacdo
profissionalizante, assim como as politicas educacionais que as conduzem, relatando como

estd sendo realizada na atualidade.

A educagado profissionalbuscaintegrarescolae trabalholevando-seem conta técnicas de
producdo e critérios de produtividade e requerem além do dominio operacional de um
determinado fazer, individuos que procuram uma profissionalizagdo, para uma inser¢ao no
mercado de trabalho, pois sem uma profissao fica dificil conseguir um bom emprego. Esta
frase é valida no mundo inteiro. Em paises em desenvolvimento aumenta o nimero de
pessoas que dependem do trabalho assalariado subordinado aos estatutos trabalhistas.

(EDUCACAO, 2015).

Como metodologia para desenvolvimento do trabalho utilizamos a pesquisa
bibliograficaem fontes virtuais e pesquisa de campo através da aplicagcdo de um questionario
eminstituicdo que oferece cursos profissionalizantes na cidade de Navirai, com a intencdo de
encontrar referéncias e dados que ampliem nosso conhecimento sobre o assunto aqui

abordado.

A organizacdo do trabalho foi realizada com base em estudos sobre politicas
educacionais, as leis que tratam sobre a educagdo profissional e como as mesmas se
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encontram na atualidade e em um dos grandes programas governamentais relacionados ao

ensino profissional.

A realizacdo desse estudo nos proporcionou grande conhecimento tanto cientifico
guanto pessoal, compreender um pouco mais sobre essa educagdo que é tdo importante para
sociedade atual nos trouxe uma grande satisfacdo e contribui de forma positiva para a nossa

formacdo académica.

1. As politicas publicas educacionais.

A Politica Educacional pertence ao grupo de Politicas Publicas sociais do pais. Este
instrumento de realizagdo dos movimentos e referenciais educacionais se faz presente através

da Legislagdo Educacional. (MARINHO, 2015, s/p.).

Segundo Marinho (2015), para que possamos compreender melhor o significado dessa
politica, se faz necessario sabero que é Politica Publica. Essa Politica é de responsabilidade do
Estado, com base em organismos politicos e entidades da sociedade civil, se estabelece um
processo de tomada de decisdes que derivam nas normatizagées do pais, ou seja, nossa

Legislacdo.

As Politicas Publicas envolvem todos os grupos de necessidades da
sociedade civil, que sdo as Politicas Sociais, estas determinam o padrdo de
protecdo social implementado pelo Estado, voltadas em principio, a
redistribuicdo dos beneficios sociais dentre eles o direito a educagdo. Para
que este direito seja garantido com qualidade e de forma universal é
implementada a Politica Educacional. (POLITICA, 2015, s/p.).

Segundo Oliveira (2010), para compreendermos melhor sobre politica educacional é
necessario definir os dois termos separadamente, sendo que politica é a arte ou ciéncia de
governar, jao termo educacional é relativo a educacdo. Sendo assim, as politicas educacionais
podem ser definidas como programa de a¢des governamentais voltados para a melhoria da

educacdo, ou seja, ao governo da educacdo que se propde no momento.
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2. A educacdo profissionalizante naatualidade

Segundo Braganca (2010), a educacdo profissionalizante é um processo educacional
planejado para obtencdo de aprendizagem aproveitavel que sdo compostas por influéncias
econbmicas, sociais e culturais e foram constituidas ao longo do desenvolvimento da
sociedade brasileira. A mesma veio para buscar integrar escola e trabalho, levando-se em
conta técnicas de producdo e critérios de produtividade, além do dominio operacional de um
determinado fazer, a compreensao global do processo produtivo, a compreensao do saber
tecnolégico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a mobilizagdo dos valores necessarios a

tomada de decisdes.

Para BergerFilho (1999), o objetivo daeducagao profissional ndo é apenas a formagao
de técnicos de nivel médio, mas a qualificacdo, requalificacdo, reprofissionalizacdo para
trabalhadores com qualquer nivel de escolaridade, permanente atualizacdo da area
tecnolégica e a habilitacdo nos niveis médio e superior. Sendo assim, a educacgdo profissional

tem o papel de desenvolver aptiddes para uma vida prod utiva.

Na década de 20, o ensino profissionalizante passou a ser atribui¢do do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio o que fomentou o
desenvolvimento do ensinoindustrial,comercial eagricola. Nos anos 30, foi
intensa ainstalagdo de escolas comerciais e foi também nesta época que as
escolas profissionalizantes foram tratadas como um dever do Estado em
beneficio das classes menos favorecidas, mas deveriam receber o apoio das
industrias e sindicatos. Em 1942 s3do regulamentadas as Leis Organicas da
Educacdo Nacional e surgem o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
— SENAI e, em 1946 o SENAC, Servi¢co Nacional de Aprendizagem Comercial.
Ainda neste ano, o governo Vargas criou o conceito de menor Aprendiz que,
agregado aos fatores ja descritos, consolidou o ensino profissional no Brasil.
(BRAGANCA, 2010, p,1.).

Para Braganca (2010) vivemos em constantes mudancas, principalmente na area
tecnolégicae, o campo educacional deve estarem sintonia com essas mudangas atendendo as
necessidades do mercado de trabalho e buscando formar profissionais capacitados. Isso pode
serum grande desafio para a educacao profissional, sendo muito importante conduzir bem a

educacao profissional. "Para acompanhar esta necessidade de adequacdo faz-se necessaria a
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reinvencdo dos conceitos e a busca por ferramentas que propiciem eficiéncia ao oficio da

educacao profissional”. (BRAGANCA, 2010, p,1).

A educacdo profissional realizada por competéncia desenvolve no jovem a
percepcdo “do qué e do porqué?” dos fatos. Faz com que ele aprenda
“como fazer” e ainda estimula o “querer, a determinagdo” em realizar.
Assim, aqui temos a prdatica do famoso CHA: Conhecimento, Habilidade e
Atitudes. (BRAGANCA, 2010, p,1.).

Para Ramos (2002), as reformas relacionadas a educacdo profissional associaram-se
aos processos de globalizagdo daeconomia e acrise do emprego, colocando-se a necessidade
da criacdo de novos cddigos que aproximem a educacao das tendéncias produtivas. Espera-se,
por um lado, proporcionar aos jovens passagens menos traumaticas parao mundo do trabalho
e, juntamente com os adultos, construir alternativas que supostamente minimizariam o risco

da exclusdo social.

"Historicamente a formacdo profissional era privilégio de Senac, Senai, das Escolas
Técnicas Federais e algumas poucas escolas particulares. A partir de 1971, a formagao

profissional passou ao lugar-comum da educacdo brasileira". (SALGADO, 2015, p.1)

Em um certo tempo a formagdo profissional teve uma distancia da realidade do
trabalho, mas isso foi bom, pois a partir dai causou uma certa reflexao gerando criticas que

levaram as institui¢cdes a buscar solucdes inesperadas.

Algumas das tendéncias hoje observadas levam a conclusdo de que se
pretende alcangar formas de aproximagdo mais efetivas com grupos
profissionais, empresarios, trabalhadores e comunidade. Canais de
informagdo estdo sendo tentados para maior sintonia com os elementos da
sociedade. Programas de ag¢do social, programas culturais, em aberto,
movimentos comunitarios, campanhas, concursos, associativismo etc. sdo
caminhos hoje buscados, pelo menos pelo Senac, sem que se tenha maiores
preocupacGes com a passagem de técnicas de trabalho e com o
desenvolvimento de habilidades especificas. (SALGADO, 2015, p.1)

Salgado (2015), afirma que hoje em dia, o temor é de se voltar a organizar cursos para
formar trabalhadores ndao apenas na darea tecnoldgica e operacional, mas também com
conteldos bdsicos e operantes, e esses conhecimentos devem constituir o curriculo

contribuindo para uma formac3o consistente e efetiva nas teorias do conhecimento.
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Para Salgado (2015), os curriculos de formagdo profissional devem ter aspectos e
formacdes diversificadas que se ajuste a diferentes freguesias, voltando-se ao setor formal e
informal. Ja as metodologias aplicadas aformacao profissional seria de boa politica a aplicacdo
de mais recursos em pesquisacomresultados acurto prazo. Algumas adaptacbes estdo sendo
experimentadas, todas elasemtorno de metodologias globalizadoras e integradoras. Usa-se,

de alguma forma, o ensino pessoal e customizado, buscando aplicar metodologias criativas.

3. As politicas atuais para a educagao profissional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n29.394/96, se constitui num marco para a
educacdo profissional. As leis de diretrizes e bases anteriores, ou as leis organicas para os
niveis e modalidades de ensino, sempre trataram da educagdo profissional apenas

parcialmente. (BERGER FILHO, 1999).

No artigo 39 consta que a educacdo profissional e tecnoldgicaintegra-se aos diferentes
niveis e modalidades de educac¢do e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, os
cursos poderdo ser organizados por eixos tecnolégicos, observadas as normas do respectivo
sistema e nivel de ensino. A educagdo profissional envolvera os seguintes cursos: formagao
inicial e continuada ou qualificacdo profissional, educacgdo profissional técnica de nivel médio,

educacao profissional tecnolégica de graduagdo e pds-graduagao. (BRASIL, 1996)

Conforme previsto no artigo 40, a educacdo profissional devera ser desenvolvida
juntamente com o ensino regular e por estratégias de educacao continuada, em instituicbes

especializadas ou no ambiente de trabalho.

De acordo com artigo 41 e 42 da referida lei, os conhecimentos obtidos na educacdo
profissional e tecnoldgica, poderdo ser avaliados, reconhecidos e certificados para avango ou
conclusdo de estudos, as instituicdes além dos seus cursos regulares, oferecerdo cursos
especiais, abertos a comunidade, a matricula serd relativa a capacidade de aproveitamento e

nao necessariamente ao nivel de escolaridade.
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A Lei n. 9.394/96, atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB), configura a
identidade do ensino médio como uma etapa de consolidacdo da educagédo
basica e dispde que a educagdo profissional conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidOes para a vida produtiva. Pela primeira vez,
consta em uma lei geral da educagdo brasileira um capitulo especifico sobre
‘educacdo profissional’. Em 17 de abril de 1997, o governo federal baixou o
Decreto n. 2.208, regulamentando os dispositivos da LDB referentes a
‘educagdo profissional’, definindo seus objetivos e niveis, além de
estabelecer orientagGes para a formulagdo dos curriculos dos cursos
técnicos. O decreto especifica trés niveis de ‘educacdo profissional’: o
basico, o técnico e o tecnoldgico. (CAMPELLO; LIMA FILHO, 2009, p,1.).

Segundo o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2012), através das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais paraaEducacdo Profissional Técnicade Nivel Médio em seus artigos 52
e 62 , tem por finalidade que os cursos propicie ao trabalhador o desenvolvimento de
conhecimentos, saberes e competéncias profissionais, necessdrios ao exercicio profissional e
da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, sécio- histéricos e culturais,
levando em contaa nova realidade do mundo do trabalho, tem como principios norteadores: a
flexibilidade de estratégias educacionais favoraveis a compreensao de significados e a
integracdoentre a teoriae a vivénciada pratica profissional, em multiplas dimensdes do eixo
tecnoldgicodo curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculada, reconhecimento dos sujeitos
e suas diversidades, considerando as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades.

Em relacdo a formacdo docente paraa educacdo profissionalde nivel médio consta no
artigo 402 que essa realiza-se em cursos de graduacdo e programas de licenciatura ou outras
formas, em consonancia com alegislacdo e com normas especificas definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Porém, a formacdo inicial ndo finda as possibilidades de qualificacdo
profissional e desenvolvimento dos professores, cabendo aos sistemas e as institui¢ées de

ensino organizar e possibilitar agdes voltadas a formacdo continuada. (BRASIL, 2012)

Espera-se que o mundo do trabalho avance na direcio de relagbes
trabalhistas mais justas. Isso implica numa maior participagdo dos
trabalhadores nos destinos e nos processos de trabalho. Para que isso
aconteca é necessario que o trabalhador tenha conhecimento da tecnologia,
da ciéncia e dos processos necessarios em sua produgdo. A escola
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especializada ou voltada para a formagao profissional deve atentar para
essa necessidade. (BRASIL, 2012, p,9.)

Em pesquisa ao site do Ministério da Educacdo (MEC), o Governo Federal no ano de
2011 criou o PRONATEC que é um Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego,
com base na Lei n? 11.513/2011. Entre suas principais caracteristicas, tem por objetivo
expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educagdo profissional técnica de
nivel médio, cursos de formacgaoinicial e continuada ou qualificacao profissional presencial e a
distancia, alémde contribuir paraa melhoriadaqualidade do e nsino médio publico, buscando
a ampliacdo das oportunidades educacionais e de formagdo qualificada para os jovens,

trabalhadores e beneficidrios de programas de transferéncia de renda.(BRASIL, 2011)

Em geral, os cursos, financiados pelo Governo Federal, sdo ofertados de forma gratuita
porinstituicbes da Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientificae Tecnoldgica e das redes
estaduais, distritais e municipais, também sdo ofertantes as instituicdes do Sistema S, como o
SENAI, SENAT, SENAC e SENAR. A partir de 2013, as instituicdes privadas, devidamente
habilitadas pelo Ministério da Educacdo, também passaram a ser ofertantes dos cursos do

Programa.

No ensino profissionalizante, destacam-se trés tipos de cursos, sendo eles: técnico
para quem estd cursando ou concluiu o ensino médio, com duracdo minima de um ano,
formacao Inicial e Continuada ou qualificagdo profissional, para trabalhadores, estudantes de
ensinomédio e beneficiarios de programas federais de transferéncia de renda, com duragao
minima de dois meses. No periodo de 2011 a 2014, foram realizadas mais de 8 milhdes de

matriculas, entre cursos técnicos e de formacgao inicial e continuada. (BRASIL, 2015).

4. Institui¢des que oferecem educagdo profissional na atualidade

Em pesquisa ao site do Senai, destaca-se que este é uma instituicdo privada com
interesse publico, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) fornece diversos

cursos técnicos, curso superior, cursos gratuitos, cursos adistancia e cursos online e tem como

objetivo formar profissionais qualificados.

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



173

O Senai foi criado em 22 de janeiro de 1942 pelo decreto de lei 4.048 e
possui diversas unidades espalhadas por todo territério nacional como o
Senai Navirai, oferecendo diversos cursos paraa populag¢do,dando uma bela
ajuda profissional pra quem participa dos cursos do Senai Navirai, visto que
diversas empresas da regido da cidade de Navirai vé com bons olhos quem
possui cursos do Senai em seu curriculo Senai também ja recebeu diversos
titulos por ser uma das melhores instituicdes de ensino técnico e
profissional do mercado. (SENAI NAVIRAI, 2015, s/p.)

“Jad o SENAC oferece cursos técnicos que atendem as necessidades do mercado de
trabalho. O aluno conclui sua formacdo com ampla visdo de mundo, preparado para o

mercado de trabalho e com a possibilidade de continuar a formacdo em diversas areas”.

(SENAC, 2015).

O Senac foi criadoem 10 de janeiro de 1946 pela Confederacdo Nacional do
Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC), por meio do Decreto-Lei 8.621.
A partir do ano seguinte, o Senac passou a desenvolver um trabalho até
entdo inovador no pais: oferecer, em larga escala, educagdo profissional
destinada a formagdo e a preparac¢do de trabalhadores para o comércio. Na
mesma data de sua criacdo foi promulgado o Decreto-Lei 8.622, que dispde
sobre a atuagdo da Instituicdo na aprendizagem comercial. (HISTORIA, 2013,

p.1).

Segundo SENAC (2015), essa instituicdo é muito conhecida no mercado nacional,
oferecendo cursos de alta qualidade, transformando individuos com nenhum conhecimento
tecnoldgico em auténticos profissionais. Instituicdes como essa dispdem de um bom
reconhecimento no mercado de trabalho, sendo assim muitas pessoas buscam fazer curso
juntoao SENAC, sabendo que serdao bem aceitos nas empresas, porém em relacdo aos cursos
pagos algumas pessoas acabam ndo fazendo um curso junto ao SENAC, por falta de recursos

ou por receio de ndo obterem retorno ao investimento que fizeram.

Assim, anualmente todas as unidades do SENAC estabelecem um registro fixo
referente aos cursos que serdo realizados dentro da institui¢do, dentre esses estdo os de
modalidade gratuita, sendo uma 6tima chance para adquirir conhecimento técnico em uma

entidade muito conhecida no mercado de trabalho sem custo algum. (SENAC, 2015).

Esse registro é fruto de um levantamento feito anualmente dentro do mercado de

trabalho de cada regido. Através desse levantamento ainstituicdo vé quais sdo os profissionais
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gue estdo em falta e oferecem cursos para essa determinada area, por isso as pessoas que
queremadquirir um curso gratuito precisam procurar uma unidade mais préxima e saber quais

cursos gratuitos serdo oferecidos e quando serdo realizados.

Segundo o site do SENAC, os cursos sdo oferecidos através dos programas como:
PRONATEC, Programa SENAC de Aprendizagem, Programa Senac de acessibilidade, programa

de aprendizagem de profissional comercial, SENAC Mdvel.

Os inumeros cursos oferecidos pelo SENAC na atualidade sdo: Administracdo e
Negdcios, Aplicativos Avangados, Arquitetura e Urbanismo, Arte e CulturaCinema, Video e TV,
Computacdo Grafica, Comunicagdo Social, Design, Educacdo, Enfermagem, Eventos, Financas e
Contabilidade, Fotografia, Gestdo de Pessoas, Gestdo do Conhecimento, Hotelaria, Internet,
Lazer, Logistica, Marketing e Vendas, Meio Ambiente, Moda, Multimidia, Nutri¢do,
Odontologia, Paisagismo e Jardinagem, Redes e Infraestrutura, Radio e Audio, Satde e Bem-

estar, Seguranca e Saude no Trabalho Turismo. (SENAC, 2015).

Atualmente, as instituigcGes educacionais brasileiras que atuam nesta
modalidade de ensino enfrentam grandes desafios para formar um perfil
profissional capazderesponder as caracteristicas especificasimpostas pelas
grandes transformag¢Ges na pratica social do trabalho. Ndo sendo possivel,
neste contexto, olhara educagdo profissional como simples instrumento de
politica assistencialista ou linear ajustamento as demandas do mercado de
trabalho, mas simcomo importante estratégia para que os cidaddos tenham
efetivo acessoas conquistascientificas e tecnolégicas da sociedade. Imp&e-
se a supera¢do do enfoque tradicional da formagdo profissional e seu
carater discriminatorio, baseado apenas na preparagdo para execugdo de
um determinado conjunto de tarefas. (VIAMONTE, 2011, p,32.).

5. Metodologia

A partirde estudos dadisciplina de Politicas Educacionais surgiu o interesse do grupo
em aprofundar nossos conhecimentos académicos em relacdo as Politicas da Educacdo

Profissionalizante.

Para a realizacdo deste estudo efetuamos pesquisas individuais, posteriormente

encontros para discutimos o assunto e iniciarmos a construcao do trabalho, por meio de
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pesquisas bibliograficas baseadas nos pensamentos de alguns autores como: Oliveira (2010),
Braganca (2010), Berger Filho (1999), Campello (2009), entre outros. Realizamos breve
pesquisa documental apoiada na Lei n2 9.394 Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e Diretrizes
Curriculares Nacionais paraaEducacdo Profissional Técnicade Nivel Médio, além da pesquisa
de campo por meio de questiondrio aberto com 9 perguntas objetivas em uma Institui¢do de

Educacdo Profissionalizante na cidade de Navirai-MS.

A principio o questiondrio seria feito em duas instituicdes, porém nao recebemos
retorno de uma delas, o questiondrio foi aplicado entdo a uma coordenadora pedagégica
responsavel poruma das instituicdes, que denominamos como C1. Tal procedimento buscou
analisar brevemente informagdes que nos possibilite entender pontos relevantes para o
entendimento sobre as Politicas da Educacdo Profissionalizante e como estas sao postas em

pratica no funcionamento desta Instituicdo.

6. Discussao dos dados

Inicialmente foi perguntado o que entendia por politicas de educagdo profissional,
mas ndo houve resposta. Em nossa percepg¢do o fato de C1 ndo responder essa pergunta,
subentende-se auséncia de conhecimento sobre o assunto. Mas espera-se que todo

profissional domine minimamente os conhecimentos em sua drea de atuagao.

E na sequencia perguntamos quais as principais orienta¢oes legais para a educagao
profissional na atualidade, sendo respondido que a educacgdo profissional e tecnolégica é
parte integrante da Lei n2 9.394/96, de diretrizes e bases da educacdo, além dos Projetos
Politicos Pedagdgicos da Instituicdo, Regimento Interno e Planos de curso. Podemos notar que
arespostadada estd correta emtermos documentais, no entanto ndo esclarece caracteristicas

de como se daria esse processo efetivamente.

Posteriormente indagamos sobre o que leva a abertura de um curso
profissionalizante e quais cursos a instituicdo oferece no momento. A C1 responde que
inicialmente a demanda do Municipio, andlise de viabilidade para implanta¢do do curso e
implementacdo de laboratérios especificos para execucdao do curso. S3o muitos cursos:
Manicure e pedicure, Maquiador, Depilador, Operador de computador, recepcionista em
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meios de hospedagem, auxiliar de recursos humanos, cuidadorinfantil,auxiliar administrativo,
vendedor, designer de sobrancelhas, cabeleireiro, operador de caixa, saladeiro, pizzaiolo,
agente de alimentagdo escolar, auxiliar de cozinha. Nota-se coerénciaentre a respostade Cl e
o pensamento de Braganca (2010) onde o mesmo afirma que os cursos técnicos devem
acompanhar as mudancas sociais e do mercado de trabalho, observando condigbes e
viabilidade de abertura do determinado curso, quanto aos cursos oferecidos aparentemente

atendem a demanda da cidade referida.

Na pergunta seguinte tratamos sobre qual o publico que mais procura os cursos
profissionalizantes atualmente e a média de faixa etdria que mais procura. Segundoa C10
publico é na grande maioriadas vezes diversificado, ja tiveram a procura de jovens a partir de
12 anos e até pessoas na faixa etaria superior a 60 anos de idade. Em relacdo a pergunta
quanto ao publico que mais procuraos cursos, a resposta ficou vagae sem definigdo especifica
(escolaridade, género, interesses, classes sociais e etc.) No entanto, no que diz respeito a faixa
etdria, a instituicdo parece se adequar ao que esta previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, pois a mesma adere os critérios |a postos no que diz respeito a atendimento

diferentes faixas etarias.

A pergunta subsequente fora quais os cursos mais procurados, quais tém mais
desisténcia e se as vagas ofertadas sao totalmente preenchidas. A C1 nos diz que os cursos
mais procurados sdo: Maquiador, cabeleireiro, cozinheiro, confeiteiro, técnico em informatica,
técnicoemadministragdo, entre outros. Os cursos que mais tem desisténcia, geralmente sdo
durante o dia, pois muitos iniciam os cursos e estdo desempregados, ao conseguirem
emprego, abandonam o curso. Geralmente todas as vagas estdo sendo ocupadas em cursos

gratuitos. Nos cursos pagos ainda encontramos resisténcia e absorc¢do das vagas.

Observamos que os cursos mais procurados sdo aqueles que tém mais chances de
ingresso no mercado de trabalho desta cidade, quanto aos que tem maior indice de
desisténcia percebe-se a falta de flexibilidade no horario e a falta de conscientizacao das
pessoas sobre aimportanciade se fazer um curso profissionalizante. Em relacdo as vagas que
nao sdo preenchidas, arespostafica clara quanto ao pensamento de SENEC (2015), ao afirmar
gue de qualquer modo algumas pessoas acabam nao fazendo um curso por falta de recursos
ou por receio, ou seja, medo de pagar por um curso e nao gostar e a divida se ao terminar

serdo inseridos no mercado de trabalho.
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Dando continuidade foi perguntado quais as oportunidades no mercado de trabalho
com o término do curso se ha encaminhamentos e como isso se da, sendo que a Cl relata
gue buscam aproximar as empresas dos alunos concluintes, através de palestras que envolvam
o Mundo do Trabalho. O encaminhamento é feito mediante solicitacdo de alguma empresa, e
contato com os alunos. Podemos percebe que hd um certo comprometimento por parte da
instituicdo em encaminhar os alunos para o mercado de trabalho, isso nota-se no pensamento
de Salgado(2015) ao relatar que algumas das tendéncias hoje observadas levam a conclusao de
gue se pretende alcancar formas de aproximacdao mais efetivas com grupos profissionais,
empresarios, trabalhadores e comunidade. Canais de informacdo estdo sendo tentados para
maiorsintoniacom os elementos dasociedade. Programas de a¢do social, programas culturais,

em aberto, movimentos comunitdrios, campanhas, concursos, associativismo etc.

A Sétima perguntafoi se ha dificuldades para contratar profissionais capacitados para
ministrar os cursos, tendo como resposta que sim, existe dificuldade, pois os profissionais por
diversas vezes ja estdo alocados em seus trabalhos. J4 houve a necessidade de trazer um
profissional de outro municipio para executar os cursos. Nota-se que encontrar docentes para
atuar na educacdo profissional é uma tarefa dificil, onde a falta de qualificacdo pode ser um

dos fatores interferentes.

Sendo assim, reafirma-se o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio nos diz que aformacao inicial ndo esgotaas possibilidades
de qualificacdo profissional e desenvolvimento dos professores, cabendo aos sistemas e as
instituicdes de ensino a organizar e possibilitar acdes destinadas a formacao continuada de
professores. Entdo, a solugdo poderia ser por meio de a¢es que incentivem a formacdo e a

formacao continuada de docentes para atuar nessa area.

A seguir foi perguntado qual a sua opinido sobre educac¢ao profissionalizante na
cidade de Navirai. A C1 dizque as oportunidades existem, e as pessoas precisam estar atentas
para a formacao profissional, pois o mercado esta a cada dia mais competitivo e demanda
realmente de formagao especifica. Podemos notar nesta questdo uma coeréncia com o
pensamento do autor Berger Filho (1999), quando este afirma que o objetivo da educacdo
profissional ndo é apenas a formacdo de técnicos de nivel médio, mas a qualificacdo,
requalificacdo, reprofissionalizacdo, pois é constante a competitividade no mercado de
trabalho e notamos a falta de conscientizacdo da populacdo sobre a importancia de se
qualificar.
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Na dltima questdo perguntamos se ha algo que vocé gostaria de destacar sobre a
educagao profissional, sendo que a C1 destacou que a Educagao Profissional desenvolve um
papel de transformacdo da sociedade em geral, mas é algo que deve ser tratado como fator
cultural também. Na grande maioria das vezes, as pessoas se candidatam a uma vaga sem ao
menos ler um edital de lancamento da vaga ou conhecer a empresa que estd querendo
trabalhar, isso é correto? Acredito que ndo. O mercado de trabalho exige formacdo
profissional sim, vagas existem sim, mas muitas vezes ndo temos os profissionais adequados e
capacitados para executar tais funcdes. Percebemos nessa resposta uma semelhanca com o
pensamento de Bragancga (2010) onde ele destaca que vivemos em constantes mudancgas,
principalmente nadreatecnoldgicae, o campo educacional deve estar em sintonia com essas
mudancas atendendo as necessidades do mercado de trabalho e buscando formar
profissionais capacitados, podendo isto ser um grande desafio para a educacdo profissional.
Para acompanhar esta necessidade de adequacdo faz-se necessariaareinvencao dos conceitos
e a busca por ferramentas que propiciem eficiéncia ao oficio da educacdo profissional. E a
guestdo da falta de conscientizacdo dos cidaddos sobre a importancia de se fazer um curso

profissionalizante.

Consideracgoes finais

O presente estudo teve por objetivo discutir a Educagdo Profissionalizante na
atualidade, quais as perspectivas que esta disponibiliza para o mercado de trabalho e se é

cumprido na pratica aquilo que é estabelecido pelas Politicas educacionais que a regem.

Observamos que na atualidade a educacao profissional é vista com bons olhos e algo
indispensavel, integrando pessoas ao mercado de trabalho, com desafio de formar
profissionais, capacitado em diversos aspectos. As Politicas Educacionais vem para garantir
gue essa educacdo alcance cada vez mais pessoas, e essas atendam as necessidades do
mercado, tenham umaformacdo completa e estejam preparados paradesempenhar com éxito
uma funcdo, deve qualificar, instigar a busca pelo conhecimento e a vontade de crescer cada
vez mais, independentemente de sua escolarizagdo. O PRONATEC é um programa nacional
criado pelo governode acessoao Ensino Técnico e Emprego, que busca expandir, interiorizare
democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, formacao
inicial e continuada ou qualificacdo profissional presencial e adistancia, contribuindo de forma

significativa para a formacdo profissional.
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No decorrerdesse estudo consideramos alguns pontos de umainstituicdo que oferece
educacao profissional, tendo esta aparentemente desempenhando um bom trabalho, mas
também enfrenta algumas dificuldades como falta de docentes qualificados, desisténcia de
alunos, pouca procura por cursos pagos, € notamos a falta de conscientizacdo por parte da

populacdo que ndo assimila sobre aimportancia de se fazer um curso profissionalizante.

Contudo esse estudo nos proporcionou grande conhecimento tanto cientifico quanto
pessoal, onde compreendemos um pouco mais sobre a educacdo profissionalizante, sua
estruturacdo, méritos e dificuldades, e que tem suma importancia para sociedade atual, nos

trouxe grande satisfacdo e contribui de forma positiva para nossa formagao académica.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL:
UM OLHAR DOS PROFESSORES EM INICIO DE CARREIRA

SALES, Ana Caroline da Silva™®

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar o brincar como meio do desenvolvimento infantil na
visdo de professoresiniciantes da Educagdo Infantil das escolas municipais de Navirai/MS. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa/descritiva, envolvendo trés profissionais de trés
instituicdes do municipio. O instrumento de coleta de dados foi questiondarios abertos
realizados com os professores regentes, recreadores e contadores de histéria da etapa de
ensino escolhida. Por meio desde estudo observou-se que a brincadeira tem sido uma
importante ferramenta na pratica pedagdgica desses profissionais, nota-se também que
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mesmo tratando-se de docentes eminicio de carreirademostram compreender a importancia
em se trabalharcom a tematicano cotidiano escolar, jd que deixam bem claro em suas falas o
quanto o brincar é importante e essencial para o desenvolvimento da crian¢a na educac¢do
infantil.

Palavras-chave: Brincadeiras. Educagdo Infantil. Professores Iniciantes. Praticas Pedagdgicas.

1. Introducao

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 comeca a
se pensarem propostas pedagdgicas paraa Educacdo Infantil, aqual passa a ser considerada a
primeira etapa da educagdo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Deste modo, é importante que os profissionais que atuam nesta etapa estejam
preparados para lidar com o brincar, inclusive na educacao infantil, pois muitos ndo a veem
como algo essencial para o desenvolvimento infantil, em alguns casos a utilizam como uma
forma de passar o tempo. O professor que atua na educagdo infantil precisa ter
conhecimentos basicos sobre o assunto ja em sua formagao inicial, pois como prevé a
legislacdo esta etapa nao se trata mais de um espaco de assistencialismo, na qual as creches
aindaserviam como um local que dava assisténcia as familias, cuidando das criangas enquanto
os pais trabalham. Os profissionais eram como babas que ficavam com as criangas o tempo
que ali estavam (PACIFICO, 2010).

Para Silva(2011), a crianca é consideradaum sujeito social e histérico e as Institui¢ées
de educacdo infantil s30 espacos de cuidado e educacdo das criangas de zero a seis** anos, a
qual deve possibilitaraintegracdo entre os diferentes aspectos de desenvolvimento humano.
Neste sentido, Vigotski (2007) parte do pressuposto que aatividade ludica media e estimula o
desenvolvimento psiquico e a aprendizagem infantil.

Assim, frente aessas conjunturas, o presente trabalho tem por finalidade investigar a
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Educacdo (REME) de Navirai/MS, buscando levantar a
visdo de professores em inicio de carreira da rede municipal da cidade sobre a tematicaem
guestdo, assim como a forma que vem sendo enfrentadas no interior de tais instituicoes

escolares.

119 De acordo com a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, amplia-se o Ensino Fundamental para nove
anos de duracdo, o ingresso das criancas nesta etapa passa a ser a partir dos seis anos de idade, neste
momento entdo educacdo infantil passaaserde 0a5 anos.
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O interesse pelapesquisasurgiu apartirdo momento em que houve uma inquietacao
acerca de como os profissionais que atuam na educagdo infantil de Navirai vem
compreendendo o assunto abordado e agindo em beneficio das criangas.

Assim, aorganizacdo do trabalho foi estruturadaemtrés etapas. A primeiraretne uma
reflexdotedricasobre abrincadeiranaeducagdo infantil, suatrajetéria e caminhos percorridos
ao longo da histodria, finalizando com a importancia do brincar nesta etapa e as leis que
amparam a temadtica. A segunda, por sua vez, traz uma breve descricdo dos caminhos
percorridos ao longo dainvestigacdo, a qual apresenta as etapas e métodos utilizados. E por
fim, encontram-se os principais resultados da pesquisa, a analise e discussdo dos dados,
finalizando com a conclusao.

Diante de todos os aspectos que o estudo aborda, podemos afirmar que é relevante
para aqueles que futuramente atuardo em escolas, seja como docentes ou gestores e que
terdo a possibilidade de mudar a situacdo em que as escolas se encontram, terem clareza de
que devemos respeitaroalunoindependentemente de sua cor, cultura, classe social, religido,
etc., assim como garantir a todos uma educacdo que merece e que lhe é direito assegurado
por lei.

Vale ressaltar ainda que uma pesquisa como esta pode, acrescentar informacgdes
significativas que podem fazer a diferenca no cotidiano escolar, pois é pertinente que todos
gue trabalham dentro de uma instituicdao escolar tenham conhecimento da educagao que

estdo mediando aos alunos e que a constituicdo do futuro destes passa por tal processo.

2. Perspectivas Conceituais e Tedricas
2.1. Historicizando a educagao infantil e a brincadeira no Brasil

A trajetériada educacgdo infantil se inicia no Brasil a partir de 1875, com a criacdo do
primeiro jardim de infancia, sendo esses de carater privado, fundado por Menezes Vieira no
Rio de Janeiro (SANTOS, 2012). Nessa época aconteceram grandes transformacdes no pais,
podendo citar a chegada da Familia Real (1808), a proclamacédo da Independéncia (1822), a
abolicdo da escravatura (1888), o crescimento da lavoura de café e da industria, a vinda de
imigrantes, o trabalho assalariado e a entrada das mulheres no mercado de trabalho.

Com todas essas mudangas era necessario que as familias tivessem com quem deixar
seusfilhos parapoderem trabalhar, e nem todas possuiam condi¢des financeiras para manteé -
los em jardins particulares, surgindo entdo a necessidade de se criarumainstituicdo que viesse

atender a todos. Conforme analisa Abramowicz (2006, p. 21) que: “as creches foram criadas
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para guardar, educar e abrigar criangas pequenas cujas maes necessitavam trabalhar ou
criangas que necessitavam de assisténcia.”.

O primeiro Jardim de Infancia publico é datado em 1896 em Sdo Paulo e em 1899 é
fundado o Instituto de protecdo e assisténcia a infancia do Rio de Janeiro (IPAI-RJ), que
posteriormente abre filial portodo o territério nacional (SANTOS, 2012). Diante disso, o autor
chama a atencdo para a diferenciacdo entre os termos creche e jardim de infancia. Segundo
ele a creche visava assistir a crianga que ficava privada dos cuidados maternos devido ao
trabalho da mae, tinha como principal objetivo evitar o abandono das mesmas por seus
responsaveis. Ja o jardim de infancia pretendia exercer o papel de moralizador da cultura,
transmitindo as criangas os mesmos padrdes adotados na Francga e na Bélgica.

A partir do século XX aumentam os investimentos na drea educacional; amplia-se o
numero de escolas publicas, universidades, escolas técnicas e ha mudanca na formacdo dos
professores, estes que tém um papel muito maior, que é aformacdo doindividuo. Etambém é
nesse periodo que o Brasil passa por mais algumas modifica¢es, sendo elas: a crise do café
em 1929 e o golpe militarem 1964. O pais ficasujeito a uma ditadura militar, marcada por um
periodo de persegui¢des, torturas e controle, a situagdo muda efetivamente na década de
1990, com a elei¢do de Fernando Collor de Melo (SILVA, 2011).

Em 1988 é instituida a Constituicdo Federal Brasileira (CFB), aumentando as leis que
protegem osdireitos dos cidaddos, o direito a educagdo e o apoio a educacdo infantil. Assim,
as familias passam a ter direito a creches para as criancas até os seis anos, aumentando
também o ingresso de mulheres no mercado de trabalho e consequentemente gerando uma
maior demanda as creches. Observa-se no artigo 205 da mesma a ampliacdo dos direitos aos
cidadaos e o comprometimento do Estado a assegurar e atender a educagdo publica no pais.

Mesmo com o estabelecimento da Constitui¢ao ainda pode-se observar uma visao
assistencialista da educacdo infantil, pois as creches ainda serviam como um local que dava
assisténciaas familias, ja que cuidava das criangcas enquanto os pais trabalham e n3o se tinha
um viés pedagoégico neste periodo, os profissionais eram como babdas que ficavam com as
criangas o tempo que ali estavam. Nesse periodo a brincadeira ndo era usada como uma
ferramenta pedagdgica ja que nao se tinha essa preocupac¢do, a mesma era praticada pelas
criangas de modo natural e sem objetivos, como um meio de passar o tempo.

Assim, somente a partir de 1996 com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei 9394/1996) que comecam a serem pensadas as leis que amparam a Educagdo

Infantil, ja que esta agora é considerada a primeira etapa da educacgdo basica.
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Nesta perspectiva, Pacifico (2010) afirma que creches e pré-escolas compdem em
instituicdes educacionais, de cunho publico ou privado, que educam e cuidam de criangas de
zeroa cincoanos de idade. Os profissionais que atuam nessas instituicdes possuem formagao
especificalegalmente determinada, eliminando a fungdo meramente assistencialista, embora
mantenha a obrigacdo de assistir as necessidades basicas de todas as criancgas.

A partirde entdo, varios pesquisadores defendem aideiade que abrincadeira consiste
numa atividade principal dacrianga, que se apropria das formas culturais de brinquedo a partir
do convivio social com adultos e outras criangas mais experientes (LEONTIEV, 2001).

Vigotski (2004) destaca que o brincar estd presente emtodas as fases da vida humana,
nas mais diferentes culturas, constituindo “[...] uma peculiaridade natural e insuperavel da
natureza humana” (VIGOTSKI, 2004, p.119). O autor ainda salienta que a brincadeira nao é
prépria apenas do homem, pois o filhote de um animal também brinca, embora, para o ser
humano, essa atividade tenha um sentido psicolégico qualitativamente superior.

A brincadeira tem grande relevancia e significado para a crianca, pois a mesma esta
sempre brincando, visto que ela é um ser ludico e sua brincadeira tem um grande sentido. A
brincadeira corresponde com exatidao asuaidade e aos seus interesses e abrange elementos
que conduzem a elaboracdo das necessarias habilidades e habitos (VIGOTSKI, 2004). Assim,
para o autor, a brincadeira tem um significado psicoldgico importante, pois permite a
incorporacdo da crianga na cultura, a apropriacdo de formas elaboradas de comportamento e
a organizacdo interior de sua vida psiquica.

Sob esse prisma, Kishimoto (2011) destaca que muitas brincadeiras surgiram devido
aos acontecimentos de cada cultura histdrica, a partir do contexto e das experiéncias que a
crianga adquire em contato com os adultos, nasociedade em que estdinserida. Desse modo, a
brincadeira passa a ser transmitida de geragdao em geracao, de pais para filhos, por meio de
participacdo coletiva e pelaoralidade, e assimacrianca a incorpora e a reelabora. Tais praticas
eram denominadas como brincadeiras tradicionais, brincadeiras antigas, nas quais as criangas
brincavam nas ruas, ou até mesmo junto com os adultos.

Pelo mesmoviés, Vigotski(2004) afirma que o sujeito se constitui através das rela¢des
com os outros, por meio de atividades caracteristicamente humanas, na qual a crianca por
intermédio da brincadeira, das atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas
diferentes situagdes vividas pelo ser humano, reelaborando sentimentos, conhecimentos,
significados e atitudes.

Neste sentido, é importante ressaltar que, antes, as brincadeiras ocorriam nas ruas e

eram inventadas pelas proéprias criancas. Atualmente, percebe-se a auséncia de muitas
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brincadeiras tradicionais. A criangalogo ao nascervai se apropriando de elementos da cultura
adultana qual esta inserida, incorporando experiéncias desse convivio em suas brincadeiras,
assim, se apropriade novos modos de brincar, estes mais virtuais e massificados pela grande

indUstria destinada ao publico infantil.

2.2. Porque é preciso brincar?

Devido as mudangas ocorridas na sociedade, os pais sdo pouco presente na vida de
seus filhos, trabalham o diatodo e acabam deixando-os sobrecarregados de tarefas, devido a
isto, as criangas acabam tendo que aprenderasermais independentes, o que as deixam mais
vulneraveis atodotipo de informacdo e isso pode fazer com que acabem deixando de lado sua
infancia.

Segundo Navarro (2009) nesta fase é importante que a crianca de fato seja crianga,
gue tenha tempo para brincar, socializar, olhar para o mundo com o olhar da crianca, sem
tantas pressoes e responsabilidades do mundo adulto. Acrescenta ainda que a atividade de
brincar é fundamental paracriancas pequenas, pois é brincando que elas descobrem o mundo,
se comunicam e se inserem em um contexto social. Portanto, é por meio dabrincadeira que as
criangas se interagem e aprendem entre si, desenvolve seus aspectos fisico, social, cultural,
afetivo, emocional e cognitivo. Brincando podem se comunicar e interagir umas com as outras
e por meio deste ato podem compreender e reproduzir o seu cotidiano.

A autora ressalta ainda que é preciso que instituicdes além de atender suas
necessidades de cuidado e educacdo, respeitem sua infancia, pois brincar é um direito da
crianca e é a principal atividade que a estimula ao seu préximo nivel de desenvolvimento. A
brincadeira proporcionaumaformade aprendizagem prazerosa com agdesintencionais, e ndo
devem ser utilizadas pelo professor como meio de passar tempo.

Segundo Borba (2007), ao brincar, a criancga cria e (re)constréi uma realidade, ou seja,
vive em mundo de imaginacdo e fantasia, no qual imita situacGes e experiéncias que adquire
no seu cotidiano. Neste sentido, Vigotski (2007) esclarece que quando se tem uma situacdo
imaginariano brinquedo, haregras, e estas sdo formuladas na prépria situagdo imaginaria, ou
seja, se uma crianca brincar de ser mamae, médico ou policial, a crianca tenta ser o que
imagina que essas pessoas deveriam ser.

Nesta perspectiva, destacamos que a brincadeira permite que a criangas se insiram de
formasimbdlicano mundo adulto, tendo que aprender regras e novas maneiras de lidar com

as diversas situagdes que irdao surgir.
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Sob essa 6tica, percebe-se que o brincar é fundamental para as criangas, ja que, por
meio dos brinquedos e brincadeiras, elas podem se apropriar de conhecimentos, ampliando
seu entendimento acerca da relacdo objeto/significado.

Pelaatividade ludica, as criancas se desenvolvem, pois com o brinquedo a crianca cria
uma zona de desenvolvimento proximal, ja que com ele sempre se apresenta além do
comportamento habitual de sua idade, mais a frente de seu comportamento didrio, como se
ela fosse maior do que ela é na realidade. (VIGOTSKI, 2007). Assim, para o autor, na
brincadeira, a crianga ultrapassa seu préprio desenvolvimento atual, avancando quanto a
compreensao sobre o mundo. De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagdo

Infantil,

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, é o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira,
as criancas agem frente a realidade de maneira ndo-literal, transferindo
e substituindo suas ac¢des cotidianas pelas a¢des e caracteristicas do
papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos. (BRASIL, 1998,
p. 27, v.01).
Neste sentido, Fantacholi (2013) salienta que quando brinca, a crianga prepara-se para
a vida, pois é através de sua atividade ludica que ela vai tendo contato com o mundo fisico e
social, bem como vai compreendendo como sdo e como funcionam as coisas.
Portanto, é importante ressaltar que é por meio das brincadeiras que as criancas se
desenvolvem e aprendem entre si, através dessainteragdo que mantém umas com as outras é
possivel aprenderem juntas a conviverem com diferentes culturas, respeitando-as. Isso pode

possibilitar que quando forem adultos tenham uma visdao mais ampla de mundo e que assim

contribuam para uma sociedade diferente.

3. Metodologia

O trabalho consiste numa pesquisa qualitativa, bibliografica e de cunho descritivo-
analitico. De acordo com Rivero (2004) caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativaaquelaque descreve os dados obtidos pelo pesquisador por meio do contato direto
gue o mesmoteve com a situacdo estudada, uma de suas caracteristicas é a énfase dada mais
o processo do que o produto, pois se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes
diante dos fatos que envolvem o contexto social.

Neste sentido, a realizacdo da pesquisa foi estruturada seguindo algumas etapas.

Primeiramente fizemos estudos bibliograficos tomando como base as ideias de alguns autores
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gue abordam a tematica, buscando adquirirmaiores informacgdes tedricas a respeito do tema
proposto.

Nesta perspectiva, Lidke e André (1986) salientam que para realizar uma pesquisa é
preciso confrontar os dados, as evidéncias, as informacées coletadas sobre o assunto com o
conhecimento teérico acumulado a respeito dele.

A segunda etapa refere-se a uma pesquisa de campo, a qual, por meio do
levantamento de dados, procurou esclarecer como a brincadeira vem sendo utilizada em prol
do desenvolvimento dacrianca na educacdo infantil de Navirai/MS, além de fazer também um
levantamento de como estd a formacdo/preparacdo do profissional em carreira inicial,
observando se o mesmo possui conhecimentos especificos e suficientes bem como suporte
pedagdgico para trabalhar com este assunto.

Inicialmente foram escolhidas as professoras em inicio de carreira que atuam na
educacdoinfantil, em seguidafoiapresentado o objetivo da pesquisa em si, no mesmo dia foi
requeridaa participagdo na pesquisa por meio da aplica¢cdo dos questiondrios e combinado a
data para a devolugdo dos mesmos.

Os dados foram coletados a partir de questionarios abertos aplicados a trés
professoras de Centros Integrados distintos, as quais atuam em diferentes faixas etarias
e funcBes'?® (Regente, Recreador e Contador de Historias). E importante salientar que a
pretensdo inicial do estudo era de se aplicar os questionarios a 5 professores que atuam
nesta faixa etaria, porém ndo foi possivel. Dos cinco docentes solicitados, apenas trés
colaboraram em responder o questionario; dos trés participantes, dois sdo recreadores e
um € contador de historias, nenhum dos regentes retornou aos questionarios requeridos.
Portanto, participaram da pesquisa 3 profissionais, estes que serdo identificados no
decorrer do texto como P1, P2 e P3.

Assim, consideradacom a ultima etapa, realizamos a organizacdo, analise e discussao

dos dados obtidos e a redagao do texto.

4. Analise e Discussao dos Dados
Os dados apresentados a seguir foram coletados a partir de questiondrios abertos
aplicados a trés professores de educa¢do infantil em inicio de carreira, sendo estes

recreadores e contadores de histdrias de diferentes Centros Integrados de Educacdo Infantil

120 \/ale ressaltar que no municipio pesquisado as funcdes pedagdgicas sdo divididas em projetos, nos
quais ha professores para cada papel. Autonomia e identidade (Regente); Ludicidade (Recreadora);
Histdria e Cirandas (Contadora de Historias).
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(CIEl), darede publicamunicipal de Navirai-MS, o intuito da pesquisa é investigar a visdo que
possuem acerca da importancia do brincar no desenvolvimento infantil. Os sujeitos foram
identificados como P1, P2 e P3, a fim de preservar aidentidade de cada um.

Analisando os dados quanto a formacdo docente, os professores apresentam
trajetérias formativas semelhantes, voltadas para a pratica pedagdgica com criancas
pequenas. Todas possuem graduacao em Pedagogia, além de serem pds-graduandas tanto em
Educacao Infantil como em Séries Iniciais, sendo que duas também cursam a especializagdo em
Educacao Especial. Todas estdao em fase inicial de carreira.

Na indagagdo sobre a importancia da educagdo infantil para a formagdo da crianga e
seu desenvolvimento cognitivo e qual o papel do brincar, nessa fase da vida, nota-se que os
pesquisados possuem visdes parecidas, ja que afirmam que o brincar é primordial nesta etapa,
pois é a partirdelaque ha o desenvolvimento, assim, como podemos notar na resposta de um
dos profissionais [...] Brincar é mais do que uma atividade sem consequéncia para a crianca.
Brincando, ela ndo apenas de diverte, mas recria e interpreta o mundo em que vive, se
relaciona com este mundo. Brincando, a crianga aprende [...]*** (P1).

Neste sentido, segundo afirmam alguns pesquisadores, o brincar na educagao infantil é
muito importante para, ja que é o alicerce daaprendizagem, o qual deixa acrianca pronta para
aprender e vivenciar novos desafios. Assim, brincar é o trabalho da crianca se ndo houver
brincadeira ndo tem sentido e sem significado ndo ha aprendizagem. (BORBA, 2006,
KISHIMOTO, 2011, NAVARRO, 2009).

Quando questionados acercade como tém tratado o brincar no cotidiano pedagdgico,
observa-se que os profissionais possuem visdes similares, pois fazem seu trabalho pedagdgico
de forma consciente e planejada, mostram-se preocupados em possibilitar as criangas
momentos ludicos, prazerosos e com significado, para que assim ela se desenvolva. Deste
modo, podemos destacar a (P2): Trato o brincar como atividade séria a ser realizada em
minhas aulas, pois o brincar é atividade fundamental para criangas pequenas, é brincando que
elas descobrem o mundo, se comunicam e se inserem em um contexto social [...].

Nesta perspectiva, segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil
(1998) é por meio da socializacdo e interacdo que as criangas desenvolvem sua identidade e
autonomia, e nessa interagdo elas ampliam seus lagos afetivos com outras criangas e com os

adultos e passa a reconhecer e respeitar o outro.

121 compreende-se o uso do italico em palavras estrangeiras, porém sua utilizagdo ao longo do estudo
serve para a diferenciacdo entre as falas e citagcdes recuadas.
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Em relacdo a pergunta sobre a escola ser ou ndo um espaco para a brincadeira,
0S pesquisados novamente concordam em suas respostas, como podemos observar nas
falas: Se é brincando que a mesma se desenvolve, a escola deve ser sempre um espago
para brincadeira (P1); [...] para as criancas fica bem mais facil aprender por meio de
brincadeiras do que ficar enfileiradas dentro de uma sala de aula ndo podendo nem
respirar, sO é preciso estabelecer combinados para que tudo de certo (P2); Sim, mas
temos que tratar este brincar com muita responsabilidade, ter sempre um objetivo neste
momento e estar sempre avaliando nosso aluno até mesmo na hora da brincadeira
(P3).

Nesta perspectiva, Vigotski (2007) salienta que o brincar cria a chamada zona de
desenvolvimento proximal, o qual impulsiona a crianga para um estagio além do que ela
ja possui, mas para tanto precisa do auxilio de outro sujeito.

Na indagacdo sobre o brincar como estratégia educacional os participantes
apresentam visdes semelhantes, ja que ressaltam sobre aimportancia da brincadeira como
meio de aprendizado significativo, porém o P1 e P2 sdo mais argumentativos em suas
respostas, enquanto o P3 é mais sucinto. Sim sempre, desde que seja planejado e com um
objetivo (P1); Da certo sim é sé prestar atenc¢do nos olhos brilhando quando fazem uma
brincadeira, ndo esquecem do que foi ensinado ali. (P2); Sim. (P3).

De acordo com Navarro (2009) o brincar é uma atividade social, ou seja, é feito na
socializagdo entre pessoas, visto que, acrianga ndo brinca sozinha, elatem um brinquedo, um
ambiente, uma histdria, um colega, um professor que media essa relacdo e que faz do brincar
algo criativo e estimulante. Logo, a brincadeira é uma atividade de significancia, pois é

mediada de forma pedagdgica e permite que a crianca tenha aprendizagem de qualidade.

5. Consideragdes Finais

Podemos observar que com as mudangas estruturais ocorridas na sociedade varias
foramas transformacgdes refletidas naeducacao, inclusive na educagdo infantil, a qual passou
aser consideradaaprimeiraetapa da educacdo basica, deixando de ser meramente com viés
assistencialista. Foi a partir da promulgacdo de algumas leis (Constituicdo Federal e LDB) que
tal nivel de ensino passou a ter um olhar mais pedagdgico, no qual se tem o intuito de
preparar e dar a base para as séries futuras.

Neste sentido, foipreciso que se tivessem documentos que norteassem essa pratica,

porgue mesmo tratando-se de criancas pequenas era preciso um planejamento e um cuidado
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na preparacdo do curriculo destafaixaetaria, pois tinha-se que pensar nas necessidade destas
criangas, ou seja, ndao podia ser algo magante e sem significativo. Sendo assim, uma das
praticas essenciais nesta etapa é a brincadeira, ja que trata-se de algo natural do mundo
infantil, e essencial para seu desenvolvimento.

Nesta perspectiva, considerando o propédsito desta pesquisa, que consistia em
investigaraimportanciade atividades lUdicas para o desenvolvimento infantil na perspectiva
de professores iniciantes, bem como os mesmos vem tratando tal assunto no cotidiano
escolar, foi possivel perceber que a tematica vem sendo abordada por tais profissionais de
maneira correta, ja que apresentaram ter preocupagées com esse trabalho.

Observou-se também que os docentes compreendem o quanto a brincadeira é
importante e indispensavel para a formagdo e o desenvolvimento infantil, ja que a mesmaé
vista como algo prazeroso e significativo, pois por meio dela a crianca brinca e aprende
consecutivamente. Brincando acrianca se insere no mundo do adulto, ela se insere na pratica
social, por meio da brincadeira ela interpreta o mundo que vive. Portanto, como ressaltam
alguns pesquisadores a brincadeira e tdo importante para a crianca quanto o trabalho é
significante para o adulto, ou seja, a crian¢a tem que vivenciar momentos ludicos, pois faz
parte de seu universo infantil, assim como prescreve e amparam as leis desta etapa, é
brincando que as criancas se comunicam e interagem entre si.

Deste modo, o ato de brincar é fundamental na formacdo do sujeito, ja que ao
interagirem elas convivem, respeitam e reconhecem as diferengas e ao mesmo tempo
aprendem umas com as outras. Sendo assim, percebe-se o quanto as atividades ludicas sdo
primordiais parao aprendizado infantil, umavez que sozinhas torna-se cada vez mais dificil ela
aprender, assim Vigotski (2007) complementa que é por meio da mediagdo que a crianga
aprende, tal intervencdo deve ser feita por um adulto, professor, crianga, dentre outros.

Porisso, a compreensdo por parte daqueles que atuam na instituicdo escolar torna-se
cada vez mais indispensavel, pois ele terd um papel importantissimo na educac¢do dos alunos.
Conforme observamos durante a pesquisa, alguns profissionais mesmo estando em fase inicial
de carreira compreendem tal importancia. Mas infelizmente nem todos veem assim, alguns
pensam ser algo somente para passar um tempo, ndo tém um objetivo e nem mesmo
planejam, pensam que tudo é responsabilidade da familia ou do sistema e acabam se
acomodando diante desse fato, ndo buscando novos conhecimentos e formacgao acerca dos

assuntos que permeiam a educacio atual.
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Sabemos que a brincadeiratrata-se de algo sério e significativo, que deve ser utilizada
como uma ferramenta que auxilie a pratica pedagdgica, pois é a partir dela que a crianga se
desenvolve e aprende, ja que é algo feita com significado e ndo ha pressao, é algo natural.

Podemos destacar ainda que por meio deste estudo foi possivel visualizarmos, de
maneira proxima a realidade, informacgdes significativas aos conhecimentos que antes
possuiamos acerca das questdes que estdo cadavez mais presente no ambito educacional. No
bojo dessas consideragdes, ressalta-se ainda que a eficacia de uma pratica pedagdégica nao
depende somente do professor, mas sim de todos os membros que compdem o ciclo de
convivénciadacrianga, estes que devem estar comprometidos com a educac¢do de seu aluno.

No entanto, é importante destacar que este estudo trata-se de um breve ensaio acerca
do tema proposto, pois é necessdrio o desenvolvimento de pesquisas mais amplas para
atribuir conhecimentos de maior relevancia sobre o assunto discorrido. Para tanto, sdo

necessarias analises mais acuradas para nos aprofundarmos nos detalhes do tema.
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RESUMO

Este texto tem por objetivo investigar as causas, consequéncias do transtorno de conduta na
Infancia e sua incidéncia no espaco escolar. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
qualitativa/descritiva, abordando um estudo bibliografico, e pesquisa de campo. O
instrumento de coleta de dados foram questionarios abertos, realizados com os gestores da
etapa de ensino escolhida. Por meio deste estudo observou- se que esse transtorno
caracteriza-se por atitudes maisviolentas e agressivas, que geralmente se inicia nainfancia e
na maioriadas vezes afetando mais os meninos. No entanto, para solucionar esse quadro, ha
somente tratamentos feitos com uso de medicamentos, acompanhamento psicolégico ou
psiquiatrico, dentre outros. Contudo, nota-se que esse transtorno estd associado a questdes
genéticas, familiares, sociais e psicolégicas e todos esses fatores refletem no comportamento
desse individuo na escola.

Palavras-chave: Transtorno de Conduta. Infancia. Gestor Escolar. Escola.

1. Introdugao

As Ultimas décadas do século passado e inicio desse século estdo marcadas por
mudangas estruturais na organizagao social, politica e econémica do pais, culminando em
diversos problemas no alicerce familiar. Atualmente, os pais témsido pouco presentes na vida
de seus filhos, acabam deixando-os sobrecarregados de tarefas, devido a isto as criancgas
acabam tendo que aprenderaserem maisindependentes, o que as deixam mais vulnerdveis a
todo tipo de informacdo. Assim, tendo em vista a fragilidade e caréncia que se encontram,
muitas vezes é na escola que vai refletir o desencadeamento de distlrbios afetivos e
comportamentais.

As instituicdes escolares estdo cada vez mais recebendo alunos com algum tipo de
dificuldade de aprendizagem, tais alunos apresentam certa fragilidade em relagdo a isso, pois
sentem-se envergonhados e muitas vezes incapazes de realizarem as atividades, com isso
podem vir a demonstrar de duas maneiras: uma de forma mais passiva, que o faz ficar
totalmente fragilizado emocionalmente, levando ao isolamento; ou outra absolutamente ao
contrdrio, induzindo-o a um comportamento mais agressivo e com vontades minimas de
aprender.

Deste modo, é importante que os profissionais que atuam na educagdo estejam
preparados para lidar com estas situacdes, pois é importante observar se sdo atitudes
consideradas normais, notadas de vezem quando como: baguncar, correr, mentir, matar aula,
etc.; ou se ocorrem com mais frequéncia, passando a apresentar condutas irritdveis,

destrutivas e agressivas, violacdes de regras, dentre outras. Portanto, para diferenciar
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normalidade de psicopatologia'*?®, é imprescindivel constatar se tais comportamentos ocorrem
de forma esporadica ou se caracterizam em sindromes, na qual acontece de modo frequente
algo considerado como um desvio de conduta.

Assim, frente a essas conjunturas, o presente estudo tem por finalidade investigar o
transtorno de conduta na Infancia, bem como suas causas, tratamento e influéncias na
educacdo, com enfoque em escolas que ofertam as séries iniciais do ensino fundamental,
buscando levantar a visdo de gestores da rede municipal da cidade de Navirai-MS sobre a
tematica em questdo, assim como a forma que vém sendo enfrentadas no interior de tais
instituicdes escolares. Dentre outras perspectivas, buscamos verificar como acontece o
trabalho com os alunos que apresentam algum tipo de transtorno de conduta; investigar a
forma como os profissionais desta etapa pensam tais questdes; e observar quais as atitudes
gue ainstituicdo escolar vem tomando perante as situagdes dessas criancgas.

O interesse pelapesquisasurgiu a partir do momento em que foi possivel ter maiores
informacgdes acerca do assunto como pds-graduanda do curso de Neuropedagogia, além da
inquietacdo arespeito de como os profissionais que atuam na educacao bdsica de Navirai vém
compreendendo o assunto em questao e agindo em beneficio dos alunos.

Assim, afim de discorrer sobre o trabalho realizado, o texto foi estruturado em trés
etapas. A primeira, traz uma breve descricdo dos caminhos percorridos ao longo da
investigacdo, a qual apresenta as etapas e métodos utilizados.

A segunda, porsua vez, reline umareflexdotedricasobre o transtorno de conduta, sua
definicdo, causas e tratamento, finalizando com as situa¢des que ocorrem no ambiente escolar
e podem influenciar o comportamento dos alunos.

E, por fim, encontram-se os principais resultados da pesquisa de campo, os quais
demostram que o assunto ndao vem sendo tratado de maneiracorreta, pois se identifica que os
profissionais que atuam na educacdo tém apresentado conhecimentos superficiais acerca da
tematica, fazendo assim com que estes acabem confundindo e generalizando algumas atitudes
como sendo normais nesta faixa etaria.

Diante de todos os aspectos que o estudo aborda, entendemos que o mesmo é
relevante paraaqueles que futuramente atuardao em escolas, seja como docentes ou gestores
e que terdo a possibilidade de mudar a situagdo em que as escolas se encontram, visto que

passardoa entenderque ndo se trata apenas de algo corriqueiro e sem importancia, mas sim

123 Caracteriza-se como o estudo descritivo dos fendmenos psiquicos “anormais’, estudando gestos,
comportamentos, expressdes e relatos auto descritivos do enfermo. A palavra Psicopatologia é
composta por trés palavras gregas: psique - alma ou mente; pathos - paixdao, sofrimento ou doenga;
logo- ldgica ou o conhecimento.
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de uma doencaque infelizmente ainda ndo tem cura, mas que se souber como agir diante de

tais situagdes poderdo ter éxito no processo de ensino e aprendizagem.

2. Metodologia

O trabalho consiste numa pesquisa qualitativa, bibliografica e de cunho descritivo-
analitico. De acordo com Rivero (2004, p. 2), “a pesquisa qualitativa envolve a descri¢do de
dados obtidos pelo pesquisador através do contato direto com a situagdo estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes
diante dos fatos que envolvem o contexto social [...]".

Neste sentido, a realizacdo da pesquisa foi estruturada seguindo algumas etapas.
Primeiramente fizemos estudos bibliograficos tomando como base as ideias de alguns autores
que falam sobre a tematica, buscando adquirir maiores informacgdes tedricas a respeito do
tema proposto. Segundo Wrubel (2013, p. 12), a pesquisa de natureza bibliografica é usada
para se obter maiores esclarecimentos e informacgdes tedricas a respeito de um objeto, ja que
“trabalha com informacgdes levantadas e selecionadas da literatura sobre uma determinada
problematica para explicar o objeto e os fendmenos pesquisados”.

Nesta perspectiva, Lidke e André (1986, p.1-2) salientam que “para se realizar uma
pesquisa é preciso promover confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedérico acumulado a respeito dele”.

A segunda etapa refere-se a uma pesquisa de campo, a qual, por meio do
levantamento de dados, procurou esclarecer o que vem ocorrendo no interior das escolas de
ensinofundamental de Navirai/MS sobre o transtorno de conduta, além de fazer também um
levantamento de como esta aformagdo/preparagio do profissional atuante, observando se o
mesmo possui conhecimentos especificos e suficientes bem como suporte pedagdgico para
trabalharcom este assunto. Primeiramente, foram escolhidas trés instituicdes de séries iniciais
do ensinofundamental. Os dados foram coletados a partir de questiondrios abertos aplicados
a trés gestores escolares de cada instituicdo escolar. Assim, participaram da pesquisa 3
profissionais, estes que serdo identificados no decorrer do texto como G1, G2 e G3.

Nesse sentido, considerada com a uUltima etapa, realizamos a organizacdo, analise e
discussao dos dados obtidos e a redagdo do texto, desenvolvendo as ideias presentes nos
tépicos contidos no presente trabalho, o qual apresenta, de modo critico e analitico, a maneira
como vém se desenvolvendo o trabalho com os alunos que apresentam transtorno de conduta

em quatro escolas da rede de ensino de Navirai-MS.
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3. Perspectivas Conceituais e Tedricas

3.1 Transtorno de Conduta

Atualmente, devido a mudancgas ocorridas na sociedade, tem-se observado no
ambiente escolar diversas dificuldades, sejam estas de cunho social, comportamental, de
aprendizagem, etc. Neste sentido, ha um assunto que é pouco conhecido e discutido no
interior escolar, o transtorno de conduta, o qual é muitas vezes confundido com
comportamentos entendidos como normais, como: mentir, matar aula, violar regras, dentre
outros. Porém, é importante diferenciar a normalidade da psicopatologia, observando se tais
comportamentos ocorrem de forma esporddica ou frequente e o grau de prejuizo que elas
causam aos demais e a sociedade em geral.

Ao longo dos anos varias foram as nomenclaturas dadas ao transtorno de conduta,
uma delas é a delinquéncia, que de acordo com o diciondrio Aurélio consiste na oposic¢do e/ou
resisténcia aos regulamentos, as normas, as leis (morais); delito; Criminalidade. Falta de
obediéncia a lei; infracdo, etc. De acordo com Ballone “trata-se, sem dulvida, de um sério
problemacomportamental, entretanto, muitos sdo os autores que se recusam a situd-lo como
uma doenga, uma patologia capaz de isentar seu portador da responsabilidade civil por seus
atos, responsabilidade esta comum a todos nés” (2004, p.01).

Nos dias de hoje é definido segundo o Manual de Diagndstico e Estatistica dos
Transtornos Mentais (DSM) IV (1995), como um padrdo repetitivo e persistente de
comportamento no qual sdo violados os direitos basicos dos outros ou normas ou regras
sociais importantes apropriadas a idade. Assim, a expressdao agressiva é utilizada para
caracterizar atitudes de invasdo aos direitos alheio e ao desrespeito as normas de convivéncia
emsociedade. Destaforma, pode-sesugerir que uma crianga que apresenta comportamentos
agressivos, tenderd, com maior probabilidade, a evoluir para praticas antissociais.

Pesquisas realizadas pela Associacdo Psiquiatrica Americana (APA, 2002) afirmam que
a manifestacdo desta patologia pode ser observada ja aos 5 ou 6 anos de idade, mas
habitualmente aparece ao final da infancia ou inicio da adolescéncia, podendo persistir até a

idade adulta™®*

.Astaxas de prevalénciavariam amplamente de 6a 16% para o sexo masculino;
de 2a 9% para o sexo feminino.
Nesse sentido, Ballone (2004) salienta que para ser considerado transtorno de

conduta, esse tipo de comportamento precisa alcancar violacGes importantes, além das

1% Nessa fase, segundo os especialistasda drea, otranstorno passaa ser considerado como Psicopatia.
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expectativas apropriadas a idade da pessoa e, portanto, de natureza mais grave que as
travessuras ou a rebeldia normal de um adolescente, ainda que extremamente enfadonhos.

Segundo o autor hd um padrdo de comportamentos que se caracteriza pela violagcdo
dos direitos basicos dos outros e das normas ou regras sociais. Tais condutas podem ser
agrupadas em 4 tipos principais: Conduta agressiva, que causa ameaga ou danos a outras
pessoas e/ouanimais; Conduta ndo-agressiva, mas que causa perdas ou danos a propriedades;
Defraudacdo e/ou furto e; ViolagGes habituais de regras.

Nessas conjunturas, o DSM-IV (1995) estabelece os critérios diagndsticos para o
transtorno de conduta, o qual inclui 15 possibilidades de comportamento antissocial a ser
observadoemumacrianga que apresente de trés (ou mais) dos seguintes critérios nos ultimos
12 meses, com pelo menos um critério presente nos ultimos 6 meses, os quais podem ser

observados nas tabelas a seguir:

Tabela 1: Critérios Diagndsticos - Caracteristicas Comportamentais

Agressdo a pessoas e animais

Destruigdo de propriedade

Sérias violacGes de regras

(1) frequentemente provoca, ameaca ou
intimida outros.

(8) envolveu-se deliberadamente
na provocagao de incéndio coma
intencdo de causar sérios danos

(13) frequentemente permanece na rua a
noite, apesar de proibicdes dos pais,
iniciando antesdos 13 anosde idade.

(2) frequentemente inicia lutas corporais

(9) destruiu deliberadamente a
propriedade alheia (diferente de
provocacao de incéndio)
Defraudacdo ou furto

(14) fugiu de casa a noite pelo menos
duas vezes, enquanto vivia na casa dos
pais ou lar adotivo (ou uma vez, sem
retornar porum extenso periodo).

(3) utilizou uma arma capaz de causar

(10) arrombou residéncia, prédio

(15) frequentemente gazeteia a escola,

sério danofisico a outros (porex., bastdo, | ou automével alheios iniciando antesdos 13 anosde idade.
tijolo, garrafa quebrada, faca, arma de

fogo)

(4) foi fisicamente cruel com pessoas (11) mente com frequéncia para
obterbens ou favores ou para
evitar obrigacgoes legais (isto €,

ludibria outras pessoas)

(5) foi fisicamente cruel com animais (12) roubou objetosde valor sem
confronto com a vitima (por ex.,
furto em lojas, mas sem arrombar

e invadir; falsificacao)

(6) roubou com confronto com a vitima B. A perturbagdo no comportamento causa prejuizo clinicamente significativo
(porex., bater carteira, arrancar bolsa, no funcionamento social, académico ou ocupacional.
extorsdo, assalto a mao armada). C. Se o individuo tem 18 anos ou mais, ndo sdo satisfeitos os critérios para o
(7) forcou alguém a ter atividade sexual Transtorno da Personalidade Antissocial.

consigo.

Fonte: DSM -1V, 1995.
Tabela 2: Critérios Diagndsticos - Niveis de Gravidade

Gravidade Caracteristica
Leve Poucos problemasde conduta, se existem, além daqueles exigidos parafazer o diagndstico e 0s
problemas de conduta causamapenasum dano pequeno a outros.
Moderado Numero de problemas de conduta e efeito sobre outros sdo intermediarios, entre "leve" e "severo”.
Severo Muitos problemas de conduta além daqueles exigidos parafazer o diagnéstico ou problemasde
conduta que causam dano consideravel a outros.
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Fonte: DSM -1V, 1995.

Comin (2010) ressalta que as precedéncias do transtorno de conduta podem ser
advindas de fatores tanto genéticos ou ambientais. Ou seja, a crianca pode apresentar a
psicopatologia por ter tido alguma disfuncdo em sua formacdo genética, ou por sofrer mas
influénciasnomeioem que vive, por exemplo: receber dos pais cuidados inadequados, viver
em meio de discérdia, sofrer violéncia, racismo ou bullying, dentre outros fatores. Neste

sentido, o autor afirma que:

[...] o risco é maior em criangas que tém irmaos com transtorno, ou
cujos pais, biolégicos ou adotivos, apresentam o transtorno da
personalidade antissocial. Também aparece com mais frequéncia
entre filhos bioldgicos de pais dependentes de alcool ou com
transtorno do humor, esquizofrenia ou com histérico de déficit de
atencdo/hiperatividade ou transtorno de conduta. (COMIN, 2010, p.
09-10).

As pessoas que apresentam o transtorno de conduta necessitam de uma maior
atencdo e de acompanhamento precoce para futuramente amenizar os comportamentos
antissociais. Embora, ndo exista cura, os tratamentos sdo bastante variados, baseiam- se em:
acompanhamento diagnosticado por psicélogos e psiquiatras, intervengdes familiares, dentre
outros. Nesse sentido, os especialistas salientam que para o tratamento ter um resultado
satisfatério ele precisa ser realizado em conjunto pela familia, paciente, sociedade, escola e
médicos, para que assim haja harmonia na intervencao.

No ambiente escolar, o disturbio pode vir acompanhado por comorbidades, como: o
TDAH (O Transtorno do Déficit de Aten¢do com Hiperatividade), comportamento agressivo,
déficit intelectual, convulsGes e comprometimento do sistema nervoso central (devido ao
consumo de alcool/drogas no periodo pré-natal, infeccdes, uso de medicamentos, etc.). Além
disso, pode estar também associado ao baixo rendimento escolar e as dificuldades de
relacionamento com os colegas, visto que devido ao seu comportamento a tendéncia é ter

poucos amigos e ndo ser muito bem visto pelos profissionais que atuam na escola. Nesta

perspectiva, Ballone (2004, p.04) afirma que:

[...] as pessoas com transtorno de conduta costumam ter pouca
empatia e pouca preocupacao pelos sentimentos, desejos e bem
estardos outros. Elas podemter uma sensibilidade grosseira para as
guestdes sentimentais e emocionais (dos outros) e ndo possuem
sentimentos préprios e apropriados de culpa, ética, moral ou
remorso.
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Porém, infelizmente nem todos os educadores possuem uma visdao ampla acerca do
assunto, acabam muitas vezes confundindo as atitudes apresentadas pela crianga e agindo de
modo mais severo, punindo-as, repreendendo-as, ou até mesmo expulsando-as da instituicdo.
Portanto, podemos perceber que transtorno de conduta ndo se trata de uma simples
disfuncdo de comportamento, mas sim de uma patologia que precisa de atencao, pois estdo
sendo cada vez mais presentes no ambiente escolar e cabe aos profissionais que nele atua ter
os conhecimentos necessarios para identifica-los e saber como agir, para que futuramente

essas criancas tenham uma perspectiva de um futuro melhor.

4. Analise e Discussao dos Dados

Os dados apresentados a seguir foram coletados a partir de questionarios abertos
aplicados a gestores de trés instituicdes de séries iniciais do ensino fundamental da rede
publicamunicipal de Navirai-MS, o intuito da pesquisa é investigaravisdo que possuem acerca
do transtornode condutae seuimpacto na instituicdo escolar. Os sujeitos foram identificados
como G1, G2 e G3, afimde preservarsuaidentidade de cada. Aseguir serdo apresentadas em
uma tabela as respostas dos gestores acerca de algumas indagac¢bes essenciais ao

desenvolvimento de nossa pesquisa.

Tabela 3: Questionario com Gestores Escolares

Indagagoes

Gl

(G2)

(G3)

Qual sua opinidao
sobre o transtorno
de conduta?

Jovens com este transtorno
apresentam comportamento
antissocial comagressao fisica
e comportamento cruel,
sendo muitas vezes autores
de bullying dentro do
ambiente escolar [...].

E preciso cautela em diagnosticar
um aluno com transtorno de
conduta, como o diagndstico é
clinicoa observagdo do professor
é um suporte valioso para o
profissional que realiza [..]
muitas vezes é confundido com a
falta de limites [...].

O assunto é Dbastante
relevante, a familia deve ser
responsabilizada e tomar
medidas que venham tratar a
pessoa para que possa ser
amenizada a sua conduta, ndo
causando tantos prejuizos a
sociedade.

Ja presenciou na
escola algum caso
dessa patologia?
Como agiu diante do
fato?

Como outras doengas
psicolégicas a familia tem
papel importante talvez ela
possa até ser a causadora da
patologia. Procurar a familia,
conversar, encaminhar ao
Conselho ou ao psicologo

para um tratamento [...].

Quando a escola tem indicios de
que a crianga ou adolescente
apresenta transtorno de conduta,
solicitamos apoio dos drgdos
competentes para cada caso.

Nao.
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Existe algum
comportamento dos
alunos da escola que
incomoda vocé?
Liste aqueles que
vocé considera
grave.

Certos
como:

comportamentos
mentiras, agressodes
fisicas e moral, desinteresse
as aulas é o que leva este
alunoaacgdes mais agressivas
ou desafiadorascom violagdo
de normas sociais ou direitos

Os comportamentos mais
comuns e que causam mais
transtorno no ambiente escolar
sdo relacionados a convivéncia
por falta de orientagdo familiar.
Muitos problemas tém origem
nas redes sociais.

- desinteresse pelos estudos;
- algumas agressdes fisicas ou
verbais;

- faltas sem motivos;

- bullying;

- casos esporadicos eisolados.

individuais [...].

Fonte: SALES, 2015.

Na indagacdo sobre qual o entendimento dos gestores a respeito do transtorno de
conduta, nota-se que os mesmos possuem ideias distintas acerca o assunto, enquanto o G1
aborda algumas das caracteristicas de uma pessoa com a patologia, o G2 e G3 apresentam
uma visdo superficial, visto que explicam mais sobre os elementos necessarios para o
diagndstico e a importancia do professor e da familia na amenizacdo do comportamento
apresentado pelo aluno.

Neste sentido, segundo afirmam alguns pesquisadores, observa-se que nas escolas o
transtorno de conduta faz com que haja problemas de disciplina e de organizacdo da sala de
aula, causando grande preocupacdo aos profissionais, que muitas vezes sdo incapazes de
resolvé-los (COMIN, 2010). Deste modo, paraser considerado transtorno de conduta, esse tipo
de comportamento problematico deve alcancar violagdes importantes, além das expectativas
apropriadas a idade da pessoa e, portanto, de natureza mais grave que as travessuras ou a
rebeldia normal de um adolescente (BALLONE, 2004).

Quando questionados se alguma vez presenciaram na escola casos da patologia
observa-se que os pesquisados também apresentamideias distintas. O G1 e G2 respondem de
forma mais argumentativa explicando quais as atitudes tomariam se presenciassem tais
episédios, falam da importancia da parceria entre escola, familia e rgaos publicos de saude,
poisentendem sem essaunido ndo hd éxito notratamento.Ja o G3 responde de forma curtae
direta (ndo), sem dar nenhuma justificativa.

Diante disso, Comin (2010, p.11) discorre acerca da importancia dessa unido na

intervencgao e tratamento desse transtorno:

[...] quanto mais cedo iniciado e quanto mais jovem o paciente,
melhor os resultados obtidos. Na faixa etaria dos trés aos oito anos,
alguns sintomas costumam ser identificados, merecendo acbes
preventivasjunto acrianga e aos seus pais e seus professores. Muitas
vezes, o foco do problema esta no conflito entre pais e filhos. Outras
vezes, os pais demasiadamente envolvidos com problemas pessoais e
gue necessitam de apoio. Alguns pais precisam de ajuda para
estabelecer limites e escolher métodos mais apropriados paraeducar
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os filhos. O contato com a escolatambém pode ser Gtil para resolver
conflitos entre professores e alunos e ajudar os professores a
encontrar maneiras mais adequadas de lidar com as dificuldades da
crianga.

Em relagdo a pergunta sobre quais os comportamentos dos alunos que mais os
incomodam ambos citam atitudes relacionadas ao convivio social como: agressdes verbais ou
fisicas, bullying, faltas e desinteresse pelos estudos, violacdo a regras e normas, dentre outros.
Neste sentido, observamos a partir dessas respostas que mesmo nao conhecendo muito sobre
a temadtica em questdo todos apresentaram acbes que podem ser indicios para dessa
patologia. Neste prisma, Gomes afirma que “é papel do educador identificar os fatores que
podem afetar o aprendizado nasalade aula, investigando as causas de uma forma ampla, que
abranja os aspectos organicos, neurolégicos, mentais, psicoldgicos adicionados ao ambiente
em que a crianga vive” (2004, p. 74).

Assim, ao invés de ficar s6 punindo-os de maneira errbnea é preciso que tais
profissionais conhegam mais sobre o assunto para que deem mais atencdo a estas criangas e
sejam capazes de analisarem mais cautelosamente esses casos para que danos futuros sejam

evitados.

5. Consideragdes Finais

Diante do exposto, podemos observar que com as mudancas estruturais ocorridas na
sociedade vdrias patologias surgiram no ambiente escolar, uma destas é o transtorno de
conduta, uma patologiaque é um problema comportamental possivel de ser diagnosticado e
tratado, evitando seu agravamento no futuro. Suas causas podem estar ligadas a questdes
genéticas, familiares, sociais ou psicoldgicas, 0 mesmo ja recebeu diversas terminologias,
sendo uma destas a delinquéncia.

Na maioriadasvezes esse transtorno pode viracompanhado por outras comorbidades,
a mais comumdelas é o TDAH, este que pode vir a acarretar consequéncias negativas na vida
académica, social e familiar da crianga. Essa patologia pode também estar ligada ao baixo
rendimento escolar e as dificuldades de relacionamento com os colegas.

Nesta perspectiva, considerando o propdsito desta pesquisa, que consistia em
investigar as causas, consequéncias do transtorno de conduta na infancia e sua incidéncia no
espaco escolar segundo as percepcdes dos gestores escolares, foi possivel perceber que a
temadtica ndo vem sendo abordada de maneira correta nessas institui¢cdes, ja que os

profissionais que nelas atuam possuem pouco conhecimento a respeito do assunto e acabam
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confundindo e generalizando algumas atitudes entendidas como normais em determinada
faixa etaria da crianca.

Portanto, como ressaltam alguns pesquisadores, é importante que o profissional que
atua na educacdo saiba diferenciar a normalidade da psicopatologia, observando se tais
comportamentos ocorrem esporadica ou frequentemente, pois segundo os manuais de
classificacbes de doencas (CID 10 e DSM- V) para ser considerado transtorno de conduta a
crianga precisa apresentar alguns critérios num periodo de seis meses.

Deste modo, o olhar da equipe pedagdgica que acompanha o aluno é imprescindivel,
para que haja uma avaliagdo adequada dos comportamentos apresentados, e se necessario o
encaminhamento para os profissionais competentes. Assim, para que haja um tratamento
satisfatério é preciso que o acompanhamento da crianca seja efetivado pela unido entre:
familia, aluno, sociedade, escola e profissionais da saude.

Porisso, a compreensdo por parte daqueles que atuam na instituicdo escolar torna-se
cada vez mais indispensavel, pois eletera um papel importantissimo no tratamento do aluno.
Conforme observamos durante a pesquisa, alguns profissionais ndo possuem uma visdao ampla
sobre algumas questées, pensam que tudo é responsabilidade da familia ou do sistema e
acabam se acomodando diante desse fato, ndo buscando novos conhecimentos e formacao
acerca dos assuntos que permeiam a educagdo atual.

Sabemos que nao cabe ao gestor diagnosticar a pessoa com o transtorno, pois tal
pratica sé pode ser feita porum profissional daarea, seja ele um psicélogo ou psiquiatra, mas
ele terd um importante papel neste diagndstico, ja que convive diariamente com a crianga e
pode observar quais atitudes a mesma apresenta e assim auxiliar os familiares na busca pelo
tratamento.

Podemos destacarainda que por meio deste estudo foi possivelvisualizar, de maneira
proxima a realidade, informacdes significativas aos conhecimentos que antes possuiamos a
respeito das questdes que estdo cada vez mais presentes no ambito educacional. No bojo
dessas consideracOes, ressalta-se ainda que a eficidcia de um tratamento de gestdo nao
depende somente da familia, mas sim de todos os membros que comp&em o ciclo de
convivénciadacrianca, estes que devem estar comprometidos com a educacdo de seu aluno.

No entanto, é importante destacar que este estudo trata-se de um breve ensaio acerca
do tema proposto, pois é necessdrio o desenvolvimento de pesquisas mais amplas para
atribuir conhecimentos de maior relevancia sobre o assunto discorrido. Para tanto, sdo

necessarias analises mais precisas para nos aprofundarmos nos detalhes do tema.
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RESUMO: Embora se fazendo presente no cotidiano da educacao infantil, os assuntos relativos
agéneroe sexualidade costumam ser pouco abordados por parte dos professores, apesar da
curiosidade das criancgas. Assim, o presente estudo buscarefletirsobre asrelacées de géneroe
sexualidade naeducacdo infantil, relacionando com a formacdo docente e praticas educativas
voltadas para a abordagem dessa tematica. Por meio da pesquisa bibliografica, constata-se
gue sexo é bioldgico, enquanto que género e sexualidade sdo vistos como construcdes sociais,
uma vez que mudam de acordo com a cultura. Quanto as praticas educativas, percebe-se que
apesar das muitas informacoes relativas a género e sexualidade, na educacgdo infantil esses
assuntos costumam ser tratados de forma limitada, por se configurar ainda hoje como tabu e
também pela falta de preparo dos professores em abordar esse tema.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Educagdo escolar. Pratica educativa.

Introducao

Ao se trabalhar com criancas de educacéo infantil, € possivel perceber
que elas tém curiosidades sobre relacdes de género e sexualidade, porém nem
sempre 0s professores se sentem preparados para lidar com essa situagao.
Apesar das indagacdes infantis, muitos docentes tém vergonha de conversar
com os alunos sobre a tematica, tem receio da reacdo dos familiares, ou ndo
possuem conhecimento ou metodologias adequadas. Diante desse contexto,
surgiu a necessidade de melhor compreender essa problematica.

O interesse pelo tema surgiu devido a participacdo em uma palestra
realizada no campus de Navirai da UFMS, onde o palestrante relacionava
género e sexualidade nas escolas, sendo entdo questionado como seria
trabalhar com esses assuntos na educacéao infantil. Tal indagacdo me instigou
a aprofundar sobre a tematica, porque trabalhava em uma creche municipal e
observava as criangas manifestando suas curiosidades relativas a sexualidade,
principalmente na hora do banho. Eu percebia que a professora regente nada
fazia e s6 falava com as criangcas que “ndo pode” ou “tira a mao dai’. Contudo,

eu observava que ndo € que ela queria agir daquela forma, mas trabalhar com
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a crianca questdes inerentes a sexualidade poderia gerar alguns conflitos
devido aos tabus existentes na sociedade.

Uma das formas encontradas para melhor compreender essa situagao
foi por meio da leitura de autores diversos como Nunes (2006), Louro (2012),
Santiago (2012), entre outros, que abordam sobre género, sexualidade e
praticas educativas voltadas a educacédo sexual. Dessa forma, o objetivo desta
pesquisa bibliografica é refletir sobre as relagbes de género e sexualidade na
educacdao infantil, relacionando com a formacédo docente e praticas educativas

voltadas a abordagem dessa tematica.

Sexo, Género e Sexualidade

Ao iniciaraabordagemtedrica, entendemos que é importante definiras relacdes entre
sexo, género e sexualidade, visto que esses conceitos muitas vezes sdo usados como
sindbnimos. De acordo com Tavares (2014) as diferencas entre homens e mulheres sdo
definidas por caracteristicas bioldgicas, ou seja, categorias sexuais, entretanto relaciona a
categoria de género como sujeito que “[...] se reconhecem e podem e que podem estar

III

relacionado ou ndo com a sexualidade convencional social”. Essas trés categorias definem a
construcdo do processo de identidade, pois nenhum individuo existe sem rela¢des sociais,

portanto essas rela¢des sao ligadas as categorias desde o nascimento.

Para Villela (2010), o sexo tem referéncia a caracteristicas biolégicas de homens e
mulheres, comvisdo que implica no conhecimento da estruturafisioldgica dos seres humanos,
essas que diferenciam os seres humanos como machos e fémeas que se reconhece a partir de
dados corporais e genitais, sendo entdo o sexo uma construcdo natural, com a qual se nasce

ao seu funcionamento e aos caracteres sexuais secundarios decorrentes dos hormonios.

E visto que desde os tempos antigos se sabia que o corpo também era uma forma
onde se encontrava facilmente o prazer, pode-se dizer como um exemplo quando o bebé
comega chupar o dedo para ele é relacionado ao prazer sem que seja de forma erdtica,
portanto o sexo humano implica comportamentos instintivos que estdo intimamente

associados aos processos biolégicos que ocorrem no corpo, ou seja, se manifestam neles.
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Génerorefere asrelagdes sociais desiguais de poder entre homens e mulheres que sdo
resultado de uma construgao social do papel do homem e da mulher a partir das diferengas
sexuais. Segundo Scott (1989, p.3), “No seu uso mais recente, o ‘género’ parece ter aparecido
primeiro entre as feministas americanas que queriam insistir no carater fundamentalmente

social das distingdes baseadas no sexo”.

Portanto, viabiliza as diferencas bioldgicas entre os sexos e a mudancas nas relacées
sociais reconhecendo a desigualdade, mas ndo admitindo para a exclusdo e desigualdade de

oportunidades no trabalho. Para Souza (1995, p.03):

Tal determinismo serviu muitas vezes para justificar as desigualdades entre
ambos, a partir de suas diferencgas fisicas, o que importa na perspectiva das
relagGes de género, é discutir os processos de constru¢do ou formagao
histdrica, linguisticaesocial, instituidas na formac¢do de mulheres e homens,
meninas e meninos.

Dessa forma, Louro (2007) comenta que a sexualidade parecia ndo ter nenhuma
dimensdo social, era assunto privado e particular com principios de vida adulta, ndo tinha
necessidade de ser comentada, pois é um termo amplo que engloba inUmeros fatores e
dificilmente se encaixa em uma defini¢do Unica e absoluta, hoje ja é observada uma forte
tendénciaeinteresse apesquisade muitos e com conceitos ja abstratos, histéricos e culturais

de diferentes abordagens tedricas.

Compreende umasérie de processos psicolédgicos e fisicos de sensagdes, sentimentos,
trocas afetivas, necessidade de carinho e necessidade de aceitacdo. Sexualidade é uma
caracteristica geral experimentada por todo o ser humano e ndo necessita de relacdo
diretamente com o sexo, uma vez que se define pela busca de prazeres, sendo estes nao

apenas os explicitamente sexuais (FAVERO, 2011).

De fato, a sexualidade esta presente nos aspectos davidahumanadesde nasceratéa
morte, e se manifestadaemtodas asfases da vida, ouseja, infancia, adolescéncia, fase adulta
e terceiraidade. Segundo Biscaro (2009, p.39), “[...] a sexualidade faz parte do nosso cotidiano
sob diferentes formas de ser e de estar no mundo, apresentando-se como um processo ndo
estatico, ou seja, em constante movimento”. Como é dito pelaa autora é constante o processo
sobre a sexualidade estarelacionada em nosso cotidiano, atendendo no determinado tempo
de movimento de nossavida, ou seja, esta oscilando em formas diferentes de sentimentos,
desejos e prazeres algo em constante movimento.
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Assim, “[...] a sexualidade tem a ver com o modo como as pessoasvivem
seus desejos e prazeres tém a ver, portanto, com a cultura e a sociedade, mais do que com

a biologia” (LOURO, 1998, p. 88).

Partindo do principio de que a crianca é um ser em desenvolvimento, é possivel
afirmar que a sexualidade apresenta nainfancia e se manifesta num determinado nivel, por
meio das estruturas de seu corpo que estiverem relativamente prontas e permeadveis para o
escoamento. A infancia, em sua singularidade, acontece independentemente do
reconhecimento que possa ter de suas dimensdes, as criangas tém suas necessidades

proprias, sdo curiosas, criativas, detentoras de saberes préprios.

Na infancia o instinto sexual é fragmentado, experimentado e expresso por meio de
pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores, atividades praticas, papéis e
relacionamentos, a crianca pode comecar demonstraressesinstinto e interesse pelo sexo aos
dois ou trés anos, mesmo sem o uso da palavra. Segundo Silva (2007, p.19) “[...] aforma de a
crianca compreender o mundo se da por meio de fantasias, uma forma nao elaborada, ndo
amadurecida de pensamento [...] a principal maneira, pela qual a crianga desde pequena

interfere no mundo, interage e se comunica, é através do brincar”.

Nestafase, o que a crianca quersaberé muito pouco, ndo é preciso explicar detalhes;
sO maistarde ocorrera a unificacdo dos varios componentes, podemos classificara curiosidade
sexual de forma genética ativamente com comportamentos como mamar, brincar, descobrir
habilidades motoras e cognitivas, relacionar-se com os outros assim envolvendo o corpo, a
histéria, os costumes, as rela¢des afetivas e a cultura de cada um, além das concepgdes

provenientes da religido, da moral e de rela¢des ao longo do desenvolvimento humano.
De acordo com o PCNs em orientagdo sexual diz que:

As manifestacOes da sexualidade infantil mais frequentes acontecem na
realizagdo de caricias no préprio corpo, na curiosidade sobre o corpo do
outro, nas brincadeiras com colegas, nas piadas e musicas jocosas que se
referem ao sexo, nas perguntas ou ainda na imitagdo de gestos e atitudes
tipicos da manifestagdo da sexualidade adulta (BRASIL, 1998, p.300).

Com criangasde 4 a 5 anos percebe-se acuriosidade sexual no auto descobrimento do
corpo, pois descobre sensac¢des proporcionadas pelo contato ou toque; é importante perceber
qual a conotacdo para ela, pois as criancas ndo tém uma malicia dessas manifestacoes

encontra-se mais ligadas com conhecimento, descoberta e curiosidade. O desenvolvimento
Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de

NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai’MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1.



211

psicossexual procede aos poucos com o desenvolvimento de amadurecimento do ser humano
onde recebe diferentes denominag¢des de acordo com a parte do corpo onde esta o interesse

no determinado periodo, procurando a satisfacdo de seus desejos em seu préprio corpo.

A esse respeito, Nunes e Silva (2000, p.77) afirmam:

Durante as primeiras fases do desenvolvimento sexual infantil a descoberta
do préprio corpo e a exploragdo de suas multiplas possibilidades e
caracteristicas constituem um mundo proprio para a crianga. Amanipulagao
dos 6rgdos sexuais,quese organiza ao redor de 3 ou 4 anos, é uma das mais
intensas descobertas infantis. A manipulagdo dos Orgdos genitais
proporcionaintensa experiéncia de prazer para acrianca.Ndosetrata ainda
de uma busca intencional, dai ser absolutamente ridiculo e descabido
reprimi-la como “masturbac¢do” ou “perversidade”. Amanipulagdo obedece
a impulsos bioldgicos e psiquicos que satisfazem as criangas e lhes
proporcionam uma apropriagdo sensorial de seu corpo e suas
potencialidades.

Martini (2009, p.11) explica que “[...] de acordo com todo 0 processo
histérico e social pelo qual nossa sociedade passou a crianca comegca a ser
vista como um ser humano [...] cheia de desejos e curiosidades e a partir da
necessidade de se conhecer, a crianga comeca a explorar o meio e seu proprio
corpo”. E € nesta descoberta, nesta exploragdo necessaria a construcao da
identidade que a crianca descobre seu corpo e passa a explora-lo,
manifestando a sexualidade. Para Nunes e Silva (2000, p.55), “Querer olhar os
produtos do seu corpo, 0s préprios 0rgaos e interessar-se pela genitalia dos
companheiros sdo comportamentos naturais, que requerem a compreensao e
intervencdo natural do adulto com vista & separacdo do sexismo e dos
estereodtipos sexuais”.

De acordo com as fases do desenvolvimento psicossexual a sexualidade é relacionada
de forma distinta reconhecida como impulso natural com a qual as pessoas nascem e vao se

familiarizando-se e compreendendo as diferentes formas de expressao da sexualidade infantil .

Problematizando praticas educativas

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



212

O tema género e sexualidade a ser trabalhado em escola é algo polémico, pois nao
possui no contexto escolar, mas nos ultimos tempos vem sendo discutido nas esferas sociais
emdiferentes contextos, até porque estd presente no desenvolvimento fisico e psicoldgico dos
individuos. Segundo Nunes (1997), as escolas brasileiras baseavam-se em conceitos religiosos
e de uma cultura conservadoracomisso deixava distantes assuntos sobre sexualidade distante

das salas de aula.

Hoje em dia ja se pode comentar sobre o assunto, mas é algo que ainda estd distante
dos temas abordados nas instituicdes escolares, cujos principais motivos sdao analisados por
Nunes(1997), que apresentaalgumas barreiras, tais como: os paisentendem que sexualidade
ndao é um assunto que deve ser trabalhado na educac¢do infantil; os professores ndo sao
suficientemente capacitados por motivos da cultura ou pela falta de seguranca tanto didatica
quanto metodoldgica; asociedade que vé como algo que deve ser extinto das criangas. Neste
caso ndo deve ser restrito as criancgas, pois as manifestacGes comecam do nascimento até o

momento da morte do individuo.

E importante considerar que as criangas pertencem a uma classe social estabelecem
relagbes de acordo com seu quadro de vida, portanto sua identidade nessa fase é uma
construgdo social e histdrica, em que essa separagdo espontdnea entre meninos e meninas é

apenas diferenca bioldgica.

Género e sexualidade s3o categorias analisadas que contribuem com o
desenvolvimento da crianca. E o caso do Referencial Curricular Nacional Infantil, em seu
volume 2 (BRASIL, 1998, p. 20), que assim sugere “[...] por volta dos cinco e seis anos, a
guestdo do género ocupa papel central no processo de construcdo da identidade. Isso se
reflete nas agdes e interagdes entre as criangas, que tendem a uma separagdo espontanea

entre meninos e meninas.

De certa formando convém para instituicdo de educacao infantil trabalhar esse tema,
pois no contexto escolar, para faixa etdria de zero a seis anos, sdo proporcionadas questdes
relativas a formacdo dos profissionais como propostas pedagdgicas, curriculares e politicas
publicasaessaidade. Entretanto, relacionado ao génerotrabalha-se mais com identidade, ou
seja, questdes sobre menino e menina, enquanto que a discussao sobre a sexualidade ganha

pouca relevancia.
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E perceptivel que tém aumentado o niimero de pesquisa sobre a desigualdade de
género e novos estudos ainda precisam ser desenvolvidos. A sexualidade jad estdemtoda parte
do ambito escolar e em pesquisas de trabalhos, mas ndo chega atingir a educacdo infantil no
ato de cuidar e educar, ou como um contetudo presente nos planejamentos. Normalmente
assuntos relativos a género e sexualidade s3o trabalhados apenas diante da curiosidade da
crianca, tratando-se de um encaminhamento natural, ndo havendo o aprofundamento do

tema.

A escola, ainda hoje, é um ambiente transmissor de padrées de sociabilidade, regras
de comportamento, valores, parametros morais e éticos que se chocam com influéncias da
comunidade. Neste processo de socializagdo, as criangas sdo influenciadas por pedagogias

culturais, que colaboram nos processos construtivos de suas sexualidades.
Santiago (2012, p.08) destaca que:

O trabalhorealizado nas escolascom as criangas ainda continua assentado
numa clara divisdo de papéis de género, em que se delimita exatamente o
gue é proprio para meninas e o que é proprio para meninos, muitas vezes
colaborando para a continuidade de uma sociedade machista.

De certa formaemalguns casos, é algo automatico para os professores afazerem esse
tipo de divisdo sem perceber que estdo delimitando a mudancas nas relagGes sociais que é
reconhecendo adesigualdade. Arespeito dos educadores cabe aeles a ultrapassaro seu papel
de transmissor e buscar conhecimentos e engrandecer no conceito de pedagogia e curriculo
sem se limitarao dominio de técnicas e metodologias. Portanto trabalhar género ndo é marcar
apenas as diferencgas nas relagdes entre meninos e meninas, homens e mulheres, mas sim
relevar a formas de como desenvolver sobre os corpos, comportamentos e atitudes que se
traduzem em desigualdades e ensinar como desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo da

crianga.

Trabalhar com género e sexualidade na educacdo infantil é um meio de contribuir com
o desenvolvimento da crianga, cabe ao professor trabalhar de maneira que ndo julgue alunos
guanto as regras e concepg¢des de “certo ou errado” conseguindo desenvolver um trabalho em
salade aulasem que venhaconteraprendizagens distorcidas. “Trata-se de preencher lacunas
nas informagdes que a criancga ja possui e, principalmente, criar a possibilidade de formar

opinido e respeito do que Ihe é ou foi apresentado” (BRASIL, 2001, p. 122).
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O professor deve tratar de maneira que a crianca compreenda saber lidar com o
assunto, tera compreensao que a sexualidade é formada desde o nascimento do individuo e
assim se desenvolvendo sempre com abordagem histérica e cultural para a construcdo da
sexualidade humana com fundamentos em saber transmitir para que ndo se veja a questao
sexual na criangca como algo instintivo. Com essas questées é preciso organizar saber

relacionara questdo, estar preparado paratratar do assunto com respeito, ter uma concep¢ao

de género e questionar as perspectivas repassadas.

Portanto, aparecem desafios para professores em rela¢do a sexualidade durante suas
vivéncias no cotidiano das escolas infantis, pois deparam com criangas agindo inocente em
comentar sobre a sexualidade, com isso se espera que a transmissdo sobre esse tema em

instituicdo seja a partir de um enfoque sociocultural.

E importante destacar que é preciso passar informacdes de modo que esteja de acordo
com o mundo do aluno para que assim possam ter futuros adultos psicologicamente mais
saudaveis, dessaformaajudando a aprofundar e refletir sobre a forma como a sexualidade se
apresentaemsuacultura e transformar o momento da curiosidade em uma oportunidade de
aprendizagem, sem constrangimento de ambas as partes, ou seja, devem encarar o tema

sexualidade de forma natural, responsavel e tranquila, sem tabus e pré-conceitos.
Guimaraes (1995, p. 79) diz que:

Os educadores reconheceram que a educagdo sexual deve ser um processo
continuo ao longo da vida, e que a crianga deve comegar a recebé-la na
escola oquanto antes [...] Eles percebem como objetivo da educagdo sexual,
“aumentar informacgGes”, “ajudar a descontrair”, “quebrar tabus”, lidar
melhor com a sexualidade na experiéncia prdpria e com os outros.

Guimardes (1995) ressaltaa visdo dos professores sobre a sexualidade e destaca que
as criangas precisamreceberinformacdes, pois os professores ja tem um conceito na educacdo
para contribuir no desenvolvimento sem se prender as regras. E necessério que o educador
saiba passar de modo que compreenda ndo de forma agressiva, como se fosse errado ou
assustador o comportamento diante das acdes exploratdrias das criancas a respeito do tema.
A maneira de viver de cada crianca traz vivéncia sobre corpo, género e sexualidade, na
construcdo social com intervencdo dos pais/familiares e professores, pois boa parte do seu
tempo é no ambiente escolar, portanto intervir com projetos educativos teria uma
compreensdo das criancas para seu desenvolvimento social. Trabalhar com projetos
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pedagdgicos sobre corpo e géneros deveriaserfeito poreducadores paraajudarna construcao

de identidade da crianga assim trabalhando com varias atividades e diversos assuntos.

No cotidiano escolar, e diante do binémio cuidar e educar (KRAMER, 2003), percebe-se
gue durante o momento de cuidar ou higienizar as criancas, hd uma tendéncia a separar as
criangas de acordo com o género. Em creches, na hora do banho, ou mesmo no momento das
trocas, se tiver meninas e meninos juntos, aparece a curiosidade relativa ao érgdo genital do
coleguinha e com isso os educadores se sentem surpresos e muitas vezes ndo sabem como
devem agir. ParaSantiago (2012, p.37), “[...] a expressao do corpo infantil deve ser entendida
como algo positivo, pois a crianca estd descobrindo seu corpo”. O educador deve somente
monitorar para que as criangas ndo se machugquem ou utilizem objetos perigosos. Ao mesmo
tempo, deve explicar de modo que a crianga compreenda o que pode e ndo pode fazer para
nao se machucar, evitando usar somente o “meio do ndo pode”, assustando a crianga e
agucando a curiosidade para saber por que ndo pode. E é exatamente ai que se deve
aproveitardos momentos em que a curiosidade, a percepc¢do das diferencas no préprio corpo
e no corpo do outro, para entdo desenvolver uma aprendizagem tematica, chamando a

atencdo das qualidades e a valorizacdao entre meninos e meninas.

Somos defensores da tese que, como pais e educadores, devemos
aproveitar tais relagdes e jogos emocionais (cinco a seis anos) para uma
reflexdo critica sobre os papéis sexuais. Buscar desenvolver formas de
equilibrio valorativo entre meninos e meninas, destacar as caracteristicas
igualitariasdeum e outro, chamar a atengdo para as qualidades de todas as
criangas neste simbdlico processo de sedugdo é um salutar empreendido
pedagdgico e humano (NUNES, 2006, p.80).

De fato ndo basta o educador ter boas inteng¢des para lidar com a educac¢do sexual da
crianca os docentes devem estar preparados teoricamente e psicologicamente para uma
possivel intervencdo, ndo adianta tentar exclui-la de seus projetos de ensino, que ndo existe
uma educagdo sexual acabada, como nenhuma das areas do conhecimento, a formagdo
docente é de suma importancia no aprimoramento de conhecimentos, levando o professor a
consciéncia e a responsabilidade pelo ensino e pela aprendizagem dos alunos e articulando

meios que desenvolvam o senso critico aos assuntos propostos em sala de aula.

Geralmente as escolas trabalham de acordo com a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s)em que sugere uma docénciasem tradicionalismos, que busque

conhecer as dulvidas, inquietacdes e questionamentos dos alunos, mostrando que a
Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de

NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai’MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1.



216

sexualidade n3o se resume apenas a relacdes sexuais ou divisdo de géneros. E de suma
importancia que a escola construa mecanismos dialdgicos de agdo nesse sentindo, mas em
praticas docentes atuais educadores continuam adotando metodologias tradicionais que ndo
priorizam a abordagem da sexualidade como tema transversal no curriculo do ensino.
Passamani e Ferreira (2011, p. 12) ressaltam que: “No ambito escolar estas questdes é ainda
mais complicado, por tratar-se de um encontro (in) delicado entre nossos conceitos morais

mais enraizados e aquilo que desconhecemos e assim, discriminamos”.

E essencial que o contexto escolar reveja seus métodos de aprendizagem, e ndo deixar
esse assunto fora do espaco escolar, abordar o tema da sexualidade constitui grande desafio
aos professores, pois alguns tém seus préprios conceitos e sem buscar informacgdes acaba
discriminando o que ndo conhece na atualidade e com isso depara com dificuldades em

argumentar sobre assuntos ligados a manifestacdo da sexualidade no ambito escolar.

A sexualidade no espacgo escolar ndo se inscreve apenas em portas de
banheiros, muros e paredes. [...] Pode-se notar, por exemplo, a grande
inquietacdo e curiosidade que a gravidez de uma professora desperta nos
alunos menores. Os adolescentes testam, questionam e tomam como
referéncia a percepgcdo que tém da sexualidade de seus professores, por
vezes desenvolvendo fantasias, em busca de seus proprios parametros.
Todas essas questOes sdo expressas pelos alunos na escola. Cabe a ela
desenvolver agdo critica, reflexiva e educativa (BRASIL, 1997, p. 08).

Portanto, é importante perceber quando estd se demonstrando uma curiosidade de
acordo com sua idade ou sua vontade de conhecer, e de acordo com uma regra que vale
sempre, ndo sO no assunto sexualidade, mas em todos os momentos em que sdo

questionados, é sempre dar respostas verdadeiras e diretas.

Na educagdo infantil sendo um espaco educativo, desempenha papel determinante na
formacdo da crianga, com vistaa seu posicionamento e sua integracdo em uma sociedade em
constante mudanca, que se torna constantemente mais complexa, exigente e desigual. No dia
a dia podem surgir inUmeras situacdes que podem despertar o interesse da crianca por
assuntos ligados a sexualidade, cabe ao educador trabalhar de forma clara, objetiva e de

acordo com a capacidade e compreensao.

Silva e Nunes (2000, p. 74) mencionam que:

Somente por uma abordagem histérica e cultural a construgdo da
sexualidade humana, fundamentada por uma rigorosa compreensdao
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cientifica do desenvolvimento psicossexual da crianga poderemos analisaras
manifestacdes da sexualidade infantil da escola.

Como o tema sexualidade ainda é pouco discutido na area de educagdo infantil as
praticas relacionadas caminha de acordo com influéncias do meio cultural, a crianga traz
situagdes que intrigam sua curiosidade e promove para o educador lidar com isso, e é nesse
momento que devem compreender que aeducacdo sexual esta presente no cotidiano escolar

e seu papel é fundamental.

Segundo Saydo (1997, p.101), “[...] sdo os professores que terdo que contribuir para
gue seus alunos tenham uma visdo positiva e responsavel da sexualidade, isto devido a
proximidade entre professor e aluno no contexto escolar”. Mas seguindo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1988, essa contribuicdo seriaapenas articulada com as outras
disciplinas umaabordagem sobre asexualidade. Portanto, de certaformaa praticaem salas de
aula com relacdo a esse tema é dificil a ser discutido, pois se torna uma polémica na
instituicdo, contudo ao sertrabalhado deve obter cuidado ao passar informagdes ja que estao
em ligacdo com os alunos, assim como estaligadaa escolao trabalho realizado de acordo com
o PCN consta-se apenas com uma abordagem que ndo tenha grande relevancia no meio de

tantas duvidas que possam surgir dos alunos (BRASIL, 1988).

A escola deve discutir sobre o tema, e ndo so discutir, mas também estar em
conjunto com a sociedade, pois ela deve estar de acordo com as mudancas e a realidade do
contexto social. Para Louro (2002, p.2), “[...] a escola contribui de maneira ativa na
caracterizacdao dos comportamentos atribuidos ao género, incentivando de varias maneiras e
moldando os alunos a partir de uma perspectiva conservadora e preconceituosa no que diz

respeito a sua sexualidade”.

Em 1988, o MEC elaborou o referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil,
onde destacaum capitulo sobre aimportancia da educagao sexual para as criangas e também
a necessidade dos educadores se atualizarem nesta tematica, discutindo esse assunto em
equipe. De certa forma mesmo com documento para os educadores realizarem aulas com a
tematica e sua importancia, é visto que na pratica escolar o trabalho nao é realizado de forma

clara.

Maistro e Arruda (2009, p.03), apresenta que “[...] aimplementac¢do de um projeto

de educacdo sexual nas escolas tem sua complexidade, e esta pratica pedagdgica é de suma
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importancia e de extrema urgéncia”. Um projeto desta natureza permite estudos por toda a
comunidade educativa, deve serum processo de reflexdo sobre o que a escolatem feito sobre
a temdtica da sexualidade para que a melhoria da qualidade do ensino resulte da
corresponsabilidade entre todos os educadores e que se repense o papel e a funcdo da

instituicdo escolar.

E visto que projetos sdo uteis para uma boa pratica pedagdgica, mas é preciso
conceituar se esta obtendo resultados positivos no processo da aplicacdo da tematica ou até
mesmo projetos comunitarios com educadores para que seja trabalhado nainstitui¢cdo sem

receio e com conhecimentos sobre o assunto.

Consideragées Finais

Diante da intencdo de refletir sobre as relagdes de género e sexualidade na educagdo
infantil, relacionando com a formacdo docente e com a pratica pedagdgica, inicialmente foi
feitaumabreve analise dos conceitos de género, sexo e sexualidade, sendo evidenciado que
sexo é bioldgico, enquanto que género e sexualidade sdo vistos como construcdes sociais, uma
vez que mudam de acordo com a cultura. Também foram analisadas as questdes inerentes a
curiosidade das criancas em relacdo as questdes de género e sexualidade, sendo entendidas
como normal haver curiosidades, porque as criancas de educacdo infantil estdo em processo
de aprendizagem e querem compreender as diferencas entre os géneros femininos e

masculinos, bem como entender melhor o préprio corpo e de outras criancas.

Assim, o educador deve estar apto a responder qualquer indagacdo com a maior
naturalidade, facilitando o desenvolvimento para que as criancas estejam bem orientadas
sobre a sexualidade, tendo conhecimento para se desenvolver socialmente. Os pais também
devem ter a compreensdo e entender a sexualidade como algo natural, pois as criangas

precisam descobrir o préprio corpo sem coibir a exposicao da curiosidade.

Porém, o que normalmente ocorre nas escolas é que, apesar das muitas informacées
relativas a género e sexualidade, na educacdo infantil esses assuntos costumam ser tratados
de forma limitada, porse configurarainda hoje como tabu e também pelafaltade preparo dos
professores em abordar esse tema.
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Dessaforma, conclui-se que é importante investir na formacao de professores para
lidar com questdes relativas a género e sexualidade na educagdo infantil, uma vez que tais
assuntos fazem parte das vivéncias das criancas, e ao invés de o professor se omitir, € melhor
aprendera lidar com este assunto que faz parte da natureza humana, inclusive de criancas de

educacao infantil.
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Resumo: O presente trabalho objetiva apresentar a relagdo existente entre o Principio da
Dignidade da Pessoa Humana, reconhecido como o Valor Supremo, e o0s Direitos
Fundamentais. Partiu-se da hipotese de que a Dignidade Humana € norte de
fundamentacdo desses Direitos do Homem, buscou encontrar até que ponto esses
valores estdo entrelacados e qual o teor de sua interdependéncia. Esta afirmacdo norteou
0 estudo, pois trata-se de valor fundamental, absoluto, é supra ou é o sumo de outras
coisas, valores e direitos. Como procedimento metodoldgico, utilizou-se a analise
conceitual baseada em pesquisa bibliografica. Buscou-se como referencial tedrico 0s
doutrinadores Ingo Wolfgang Sarlet, Fabio Konder Comparato, Paulo Bonavides, entre
outros grandes nomes do ordenamento juridico brasileiro, a fim de fundamentar a
importancia deste tema na atual conjuntura contemporanea. Concluiu-se portanto que a
Dignidade da Pessoa Humana ¢ o valor supremo e fundamental de ‘todos’ os direitos
inerentes ao homem, é afirmada de modo natural e involuntario. Dessa forma, o ser
humano como pessoa estd constantemente em processo de relacionamento, ndo apenas
consigo mesmo, como também com 0 outro e com 0 meio em que vive. E para que
possa existir uma convivéncia social harmoniosa através de uma relagdo préxima da
perfeicdo entre a individualidade e sociabilidade, a inteiracdo deve estar respaldada na
dignidade, respeitando-se 0s aspectos que tangem a integridade fisica e moral,
autonomia da vontade, ndo-coisificacdo do ser humano e respeito ao minimo
existencial.

Palavras-chave: Dignidade. Pessoa. Respeito. Direito.

Introdugédo

E natural que cada ser humano busque atender suas necessidades e interesses,
bem como as de seu grupo. Mas sabemos que as vezes ha contraposicdo entre as
pretensdes do individuo em relagcdo as do grupo em que esta inserido, nascendo assim o
litigio.

A vida em coletividade € vantajosa, e de fato, tais vantagens devem ser
distribuidas de modo equanime entre os membros do grupo. Mas, em qualquer grupo de
humanos onde a competitividade prevalecer sobre a cooperacdo haverd tendéncias
abusivas de concentracdo de privilégios a uma minoria desta sociedade, restando aos
demais membros, miséria e debilidade (BECCARIA, 2012, p. 15).
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Havendo tantas discrepancias, boas e sabias leis advindas da vontade coletiva,
evitariam tais desproporcionalidades, diminuindo ou, utopicamente extinguindo 0
desequilibrio entre esses individuos que compdem uma coletividade, trazendo de volta a
seguranca, a paz e a estabilidade sociais.

Visando o alcance de tais objetivos, foram reconhecidos varios direitos:
humanos, sociais e inerentes a dignidade, positivados na ordem internacional ao longo
do tempo. Tais direitos, aceitos universalmente, sdo positivados sob o titulo Direitos
Fundamentais, na ordem interna dos Estados.

Na medida em que h& valorizagdo da convivencia harménica, pacifica e
produtiva, os direitos Humanos tornam-se mais importantes e essenciais, ndo s6 a
coletividade por si s6, mas a formacdo de um Estado Democrético. Tendo em vista que
a negacdo de tais direitos tdo bésicos, dd margem a revolucdes, revoltas e mesmo
guerras. O reconhecimento de tais direitos, entdo, traz limites e obrigacfes a atuacdo do
estado, pois sdo instrumentos indispensaveis a protecdo da dignidade.

N&o estamos mais no tempo do absolutismo onde o individuo existia para servir
ao estado, mas hoje entendemos que o estado é que foi criado para servir aos individuos.
Todavia, nos confrontamos com novos conflitos, conforme a coletividade se
desenvolve. E num processo histdrico, no qual, em cada época, o reconhecimento dos
direitos humanos foram sendo declarados, conquistados e acrescentados novos direitos,
conforme a evolucdo da coletividade.

E claro a todos que os principios estio no centro das preocupacdes juridicas
como ciéncia e como técnica. As principais razbes para a construcdo de sistemas
juridicos fundamentalmente abertos e centrados em normas-principios sdo: a crescente
complexidade da atual sociedade, as variadas ideologias, o pluralismo socioeconémico,
bem como a impossibilidade de se adotar regras singulares para situacdes relevantes.

Sarlet (2001, p. 60), bem define a dignidade da pessoa humana:

Temos por dignidade da pessoa humana a qualidade intrinseca e distintiva de
cada ser humano que o faz merecedor do mesmo respeito e consideracao por
parte do Estado e da comunidade, implicando, neste sentido, umcomplexo de
direitos e deveres fundamentais que assegurem a pessoa tanto contra todo e
qualquer ato de cunho degradante e desumano, como venham a lhe garantir
as condicOes existenciais minimas para uma vida saudavel, além de propiciar
e promover sua participacdo ativa co-responsavel nos destinos da propria
existéncia e da vida em comunh&o dos demais seres humanos.
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A doutrina, ja ha certo tempo vem tratando o valor supremo — a dignidade —

como vetor de valoragdo™®! de todos os direitos fundamentais do homem (HARO, S/D,
p. 3).

O Principio da Dignidade da Pessoa Humana em uma nova perspectiva

Nas Ultimas décadas o principio da dignidade da pessoa humana, tem se
transformado em um dos grandes consentimentos éticos que encontram-se presentes em
diversos documentos nacionais e internacionais. Segundo Barroso (2010 p. 2), “no
plano abstrato, poucas ideias se equiparam a ela na capacidade de seduzir o espirito e

ganhar adesdo unanime”.

Assim sendo, pode-se notar que apesar mesmo o principio da dignidade da
pessoa humana sendo novo no mundo juridico enquanto direito positivado, no entanto
esta previsto como fundamento em varias ConstituicGes e Tratados Internacionais,
vindo a ser, de certa forma, considerado por muitos doutrinadores como um principio
mundial, conforme comenta Pereira (2004, p. 68) citado por Monteiro (2011):

O principio da dignidade humana ¢ o mais universal de todos os principios”.
O autor também revela que este principio ¢ um “macro principio do qual se
irradiam todos os demais: liberdade, autonomia privada, cidadania, igualdade
e solidariedade, uma colecdo de principios éticos.

Nesse sentido Marreiro (2012), interpreta o principio da dignidade da pessoa
humana no atual como um contexto da constituicdo brasileira: “A dignidade da pessoa
humana é um valor intrinseco ao individuo, portanto, indisponivel e irrenunciavel. Sua
efetividade ¢ corolario do seu carater supraconstitucional”, ao ler o artigo 1°, inciso III
do texto constitucional, pode se concluir que o Estado existe apenas em funcdo do
homem e ndo ao contrario, sabendo-se que a dignidade da pessoa humana € um dos

principios fundamentais da Republica Federativa do Brasil.

131 A Dignidade é, entre outros valores, vetor de interpretacdo e de conceito dos Direitos Fundamentais.
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A dignidade da pessoa humana ndo teve importancia apenas no ordenamento
juridico brasileiro, mas sobretudo respaldado expressivamente no texto constitucional
como em ordenamentos da Republica brasileira, e desde o inicio ja era reconhecido
como aparato de constituicdes de varios paises do mundo. Entretanto, como hoje é regra
fundamentada na justica brasileira, para a dignidade da pessoa humana ser reconhecida,

0 Brasil esta no mesmo segmentos de alguns paises da Europa, como desta Paz (2009):

Este quadro, provisoriamente delineado, leva-nos a considerar que,
ironicamente, da mesma forma que a Alemanha buscou aefetivacdo dos
direitos fundamentais do homem, somente apds té-los vulnerado gravemente,
o0 Brasil somente incluiu a dignidade humana como um dos seus
fundamentos, ap6s havertolerado a tortura, 0 sequestro e a perseguicao
politica do Regime Militar (Paz, 2009 apud ARNS, p. 77, BOBBIO p. 36-
37).

Verifica-se que segundo o autor, a dignidade da pessoa humana € o centro pelo
qual norteiam os direitos fundamentais, sendo o ponto em comum em que s&o ligados
todos os direitos fundamentais. Convém dizer, também, que deixar claro que a definicdo
da expressdo de direitos fundamentais ndo quer dizer que a esfera privada contrapde a
publica, mas que ela se limita a imposicdo da soberania popular dos direitos

constituidos pela constituicdo a que esta submetida.

Pode-se dizer ainda, que nesse raciocinio a fungdo instrumental que integra a
hermenéutica do principio da dignidade da pessoa humana, serve de fundamentos para a
aplicacdo, interpretacdo e integracdo nd@o apenas dos direitos fundamentais, mais de todo
ordenamento juridico. Contudo, pode-se verifica que o principio da dignidade da pessoa
humana esta constituido em uma norma legitima de toda ordem do Estado e da
sociedade, as quais demonstram que, principalmente, a constituicdo brasileira esta
acima de tudo e de todos e assim integra a autentica identidade da Constituicdo legitimo

e verdadeiro.

O Valor Supremo
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A Dignidade da Pessoa Humana é o valor supremo. Houve tentativa de positivar

esse valor na Constituicdo do Brasil, como observa Comparato:

A nossa Constituicdo de 1988, [...], p6e como um dos fundamentos da
Republica ‘a dignidade da pessoa humana’ (art. 1°, inciso Ill). Na verdade,
este deveria ser apresentado como o fundamento do Estado brasileiro e ndo
apenas como um dos seus fundamentos [...Jse o direito € uma criacdo
humana, o seu valor deriva, justamente, daquele que o criou. O que significa
que esse fundamento nédo é outro, sendo o proprio homem, considerando em
suadignidade substancia da pessoa, cujas especificagbes individuais e
grupais sdo sempre secundarias (COMPARATO, 1998, p. 176).

Percebe-se assim que a dignidade da pessoa humana & muito mais do que apenas
um fundamento da Republica, como demonstra o autor, € um fundamento do préprio
Estado. Essa opinido é compartilnada com Miranda (1993, p. 167), pois a Dignidade é o
valor que deve se apegar em todas as instituicfes juridicas, sobretudo na instituicdo
politica maior, o Estado.

Prevista no artigo 1°, 11l da Constituicdo Federal, a Dignidade da Pessoa
Humana constitui um dos fundamentos do estado democratico, inerente a republica
Federal do Brasil. E sua finalidade, enquanto qualidade de principio fundamental, é
assegurar a pessoa humana um minimo de direitos a serem respeitados pela coletividade

e pelo poder pudblico, visando a valoragdo do ser humano.

A dignidade da pessoa humana enquanto erigida a essa categoria, por ser um
valor central do direito ocidental, a qual preserva a liberdade individual e a
personalidade, ndo ha como ser menos penoso ou relativizado, sob pena de gerar a

instabilidade da democracia, por isso € conferido ao fundamento carater absoluto.

Nesse sentido, Piovesan (2000, p. 54), diz que:

A dignidade da pessoahumana, [...] estaerigida como principio matriz da
Constituicdo, imprimindo-lhe unidade de sentido, condicionando a
interpretagéo das suas normas e revelando-se, ao lado dos Direitos e
Garantias Fundamentais, como canone constitucionalque incorpora as
exigéncias de justica e dos valores éticos, conferindo suporte axioldgico a
todo o sistema juridico brasileiro.
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Diz ainda a autora que:

E no valor da dignidade da pessoa humana que a ordem juridica encontra seu
préprio sentido,sendo seu ponto de partida e seu ponto de chegada, na tarefa
de interpretacdo normativa. Consagra-se,assim, dignidade da pessoahumana
como verdadeiro super principio a orientar o Direito Internacional e o Interno
(PIOVESAN, 2004, p. 92).

Reale (1983, p. 212), afirma que “o valor ¢é a dimensdo do espirito humano,
enquanto este se projeta sobre a natureza e integra em seu processo, seguindo diregdes
inéditas que a liberdade propicia e atualiza”. Eis ai a razdo da afirmago: a Dignidade da
Pessoa Humana € o valor supremo. Como observa também Paulo Bonavides, mestre
constitucionalista, embora tenha a Constituicdo de 1988 colocado o principio da
Dignidade da Pessoa Humana no mesmo patamar normativo de outros principios, € ele,
na verdade, superior aos demais, é a norma de maior elevacdo hierdrquica que um
sistema juridico possuli.

No entendimento de Bonavides, é

[...] acifra da sintese substantiva que d4 sentido axiolégico a Constituicéo e
lhe determina os parametros hermenéuticos de compreenséo [...] O principio
em tela é, por consequéncia, 0 ponto de chegada na trajetéria concretizante
do mais alto valor juridico que uma ordem constitucional abriga (2012, p.
34).

Bonavides, ainda tratando a Dignidade da Pessoa Humana como valor supremo,
afirma, in verbis:

Ponto de chegadatambém na escala evolutiva do direito em sede de
positivacdo, porquanto o Direito, depois de ser direito natural, com a teologia
e a metafisica, direito positivo com a dogmatica e, finalmente, a mingua
doutradiccdo mais adequada, direito interpretativo com a hermenéutica,
ocupa, por derradeiro, o universo de valores, 0 mundo novo dos principios, o
extenso campo das formulacbes axiolégicas da razoabilidade quesdoo
fundamento normativo, por exceléncia, dos sistemas abertos,onde nem
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sempre a légica axiomatico-dedutiva do formalismo positivistatem serventia
ou cabimento, substituida, designalmente, em questbes constitucionais, por
métodos argumentativos e axiolégicos desenvolvidos pela Nova
Hermenéutica. Toda a probleméatica do poder, todaa porfia de legitimacdo da
autoridade e do Estado no caminho da redencdo social ha de passar, de
necessidade, pelo exame do papel normativo do principio da dignidade da
pessoahumana. Sua densidade juridica no sistema constitucionalha de ser
portanto maxima e se houverreconhecidamente um principio supremo no
trono da hierarquia das normas, esse principio ndo deve ser outro sendo
aquele que todos os angulos da personalidade se acham consubstanciados
(BONAVIDES, 2012, p. 36).

A dignidade aparece como fundamento da Republica Federativa do Brasil (art.
1°, 111, CF).
Art. 10 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel

dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
democratico de direito e tem como fundamentos:

| —a soberania;

Il —a cidadania;

Il —adignidade da pessoahumana;

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa,;

V — o pluralismo politico. (BRASIL, CF, p.13)

Dignidade da pessoa humana € um sobre principio. Tem grau
supraconstitucional. E pré-constitucional, é um valor. N&o é a Constituicio Federal que
ofertou a dignidade ao cidaddo, apenas a reconheceu, 0 que comprovou nossa atual
Constituicdo Federal, considerando que o individuo é um fim em si mesmo, por isso
possui dignidade; que, coisa € um meio para atingir um fim, por isso possui preco. Nao

se pode “coisificar” o individuo, ou seja, trata-lo como coisa.

Comparato (2010, p. 80), através do principio da complementariedade solidaria

dos direitos humanos de qualquer espécie, afirma nos seguintes termos:

A essénciado ser humano é uma so, ndo obstante amultiplicidade de
diferengas, individuais e sociais, biologicas e culturais, que existem na
humanidade. E exatamente por isto, que todos os seres humanos merecem
igual respeito e protecéo,a todo tempo e em todas as partes do mundo em
que seencontrem.
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A nossa Constituicdo de 1988, [...], pde como um dos fundamentos da
Republica ‘a dignidade da pessoa humana’ (art. 1°, inciso III). Na verdade, este deveria
ser apresentado como o fundamento do Estado brasileiro e ndo apenas como um dos
seus fundamentos [...] se o direito é uma criacdo humana, o seu valor deriva, justamente,
daquele que o criou. O que significa que esse fundamento ndo € outro, sendo o proprio
homem, considerando em sua dignidade substancia da pessoa, cujas especificacdes
individuais e grupais sdo sempre secundarias (COMPARATO, 1998, p. 176). O
conceito de minimo existencial esta diretamente correlacionado a dignidade da pessoa
humana no que tange a certos bens e/ou direitos cuja privacdo é considerada intoleravel,
visto que é essencial a existéncia humana. A fim de efetivar e proteger o ser humano, o
principio da dignidade da pessoa humana impde condutas positivas e um dever de
abstencdo, sendo ainda que tal imposi¢do recai sobre o estado ao qual cabe “respeitar,
proteger e promover condigdes que viabilizem a vida com dignidade” (SARLET, 2009,
p. 102).

Como fundamento da propria Republica Federativa do Brasil, como simbolo
do compromisso assumido pela Constituicdo Federal com os valores mais caros ao
homem. A expressdo dignidade aparece, ainda, em outros dispositivos da Constituicdo
Federal. Assim é que o art. 226, 8 7°, estabelece que o planejamento familiar é fundado
nos principios da “dignidade da pessoa humana” e da paternidade responsavel; o art.
227, caput, institui que é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a “dignidade”; o art. 230, caput,
comete a familia, a sociedade e ao Estado o dever de amparar as pessoas idosas,

“defendendo sua dignidade”.

A expressao direitos fundamentais ndo é consensual na doutrina, que, para
fazer referéncia a mesma categoria de direitos, emprega outras expressdes, tais como
“direitos humanos”, “direitos do homem”, “direitos publicos subjetivos”, “liberdades
publicas”, “direitos individuais”, “liberdades fundamentais”, “direitos humanos
fundamentais”, “direitos fundamentais do homem” e “direitos naturais”.32 A
Constituicdo Federal de 1988 repercute essa pluralidade terminoldgica, aludindo a

“direitos humanos” (art. 4°, I, e 7°), “direitos e garantias fundamentais” (Titulo II e art.
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5°, § 1°), “direitos e liberdades constitucionais™ (art. 5°, LXXI), “direitos e garantias
mdividuais” (art. 60, § 4°, IV), “direitos e liberdades fundamentais” (art. 5°, XLI) e

“direitos fundamentais da pessoa humana” (art. 17).

Para além destavinculacdo (na dimensdo positiva e negativa) do Estad o,
também a ordem comunitaria e, portanto, todas as entidades privadas e 0s
particulares encontram-se diretamente vinculados pelo principio da dignidade
da pessoahumana. (...) Que tal dimensdo assume particular relevancia em
tempos de globalizacdo econémica (SARLET, 2001, p. 109).

Seguindo o pensamento do mesmo autor (2001, p. 109), compreendemos que a
dignidade da pessoa humana inspira o ordenamento juridico dos estados de direito,
representa o portador interpretativo, tornando-se entdo um dos fundamentos do estado
brasileiro. Todavia, se existe grande preocupacdo na protecdo da dignidade da pessoa
humana, por outro lado, revela-se que lesbes de variadas ordens sdo altercadas e que

depreciam a dignidade humana.

A dignidade da pessoa humana ¢€ tratada sob os aspectos: Moral, que é o direito
de ter direitos, e aspecto Material, no qual o sujeito tem o direito constitucional a um
minimo existencial. Utiliza-se a convicgdo de Kant para determinar os elementos do
principio. Para Kant, a pessoa humana ndo tem preco, nem é substituivel por
equivalente. A pessoa ndo é coisa, nem meio, sendo um fim em si mesma, pelo que ela
tem dignidade. A coisa tem valor relativo, ou seja, preco. O ser humano tem valor

intimo, ou seja, dignidade (é uma qualidade intrinseca de qualquer pessoa).

O art. 1° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 da
Assembleia Geral da ONU afirma que todos os homens nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Dignidade é o valor maior, a mencao ética, essencial a qualquer ser

humano.

Isto justifica a dignidade conjecturada como fundamento da Republica
Federativa do Brasil (a dignidade, por ser um eixo no qual apoiam-se os direitos

fundamentais, é prevista como fundamento e ndo foi especificada no rol do art. 59),
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[...] ndo restam dlvidas de que a dignidade é algo real, algo vivenciado
concretamente por cada ser humano, ja que néo se verifica maior dificuldade
em identificar claramente muitas das situacdes em que € espezinhada e
agredida, ainda que ndo seja possivelestabelecer uma pauta exaustiva de
violagGes da dignidade. Além disso, verifica-se quea doutrinae a
jurisprudéncia — notadamente no que diz com a construcdo de uma nogao
juridica de dignidade — cuidaram, ao longo do tempo, de estabelecer alguns
contornos basilares do conceito e concretizar o seu contetido, ainda que nao
se possa falar, também aqui, de uma definicdo genérica e abstrata
consensualmente aceita, isto sem falar no ja referido ceticismo por parte de
alguns no que diz com a prépria possibilidade de uma concepcao juridica da
dignidade (SARLET, 2001, p. 4).

Além disso, ndo se devera omitir que a dignidade — ao menos de acordo com
0 que parece ser a opinido largamente predominante — independe das situacfes
concretas, ja que pertinente a toda e qualquer pessoa humana, visto que, em surgimento,
todos, mesmo o maior dos criminosos, € igual em dignidade, no sentido de serem
reconhecidos como pessoas. Ainda que ndo se comporte de forma igualmente correta no
trato com seus semelhantes, inclusive consigo mesmo. Assim, mesmo que se possa
discernir a dignidade da pessoa humana, como forma de conduta (admitindo-se, pois,
atos apropriados e inapropriados), ainda assim, exatamente por constituir, atributo
essencial da pessoa humana e expressar o seu valor pleno é que a integridade de todas as
pessoas, mesmo daquelas que cometem as acBes mais indignas e irrefutdveis, ndo
podera ser objeto de descrédito ou desrespeito. Convém destacar, por oportuno, que
com isso ndo se estd a sustentar a comparacao, mas a essencial ligacdo entre as nogdes
de liberdade e dignidade, ja que a liberdade e, por conseguinte, também o
reconhecimento e a garantia de direitos de liberdade, constituem uma das principais

requisitos da dignidade da pessoa humana.

O entendimento € que se impde a sua identificacdo e amparo pela ordem
juridica, que deve zelar para que todo sujeito receba igual, ja que todos os sujeitos sdo
iguais em dignidade, consideragdo e respeito por perante o Estado e da coletividade, o
que, de resto, aponta para a perspectiva politica da dignidade, igualmente implicito ao
pensamento de Hannah Arendt, no sentido de que a diversidade pode ser considerada

como atributo, e ndo apenas como uma das condicdes da acdo humana e da politica,
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[...] seguindo uma tendénciaque parece estar conduzindo a uma releitura e
recontextualizacdo da doutrina de Kant (a0 menos naquilo em que
aparentemente se encontra centrada exclusivamente na nocgédo de autonomia
da vontade e racionalidade), vale reproduzir a licdo de Dieter Grimm,
eminente publicista e Magistrado germanico, ao sustentarque adignidade, na
condicdo de valor intrinseco do ser humano, gera para o individuo o direito
de decidir de forma autdnoma sobre seus projetos existenciais e felicidade e,
mesmo onde estaautonomia lhe faltar ou ndo puder ser atualizada, ainda
assim ser considerado e respeitado pela suacondicdo humana (SARLET,
2001, p.18)

Desde a Declaracdo dos Direitos Universais, o principio da dignidade da pessoa
humana adquiriu contornos universais, Visto que em pode-se afirmar a partir de entdo
que o homem nasce livre e igual em dignidade, direitos e deveres, é dotado de

consciéncia, devendo agir reciprocamente com espirito de fraternidade.

Procedimentos Metodoldgicos

Como metodologia de pesquisa foi utilizada a pesquisa tedrico-conceitual, sendo
classificada como pesquisa bibliografica. Segundo GIL (2010) a pesquisa bibliografica
é elaborada com base em material ja publicado com o objetivo de analisar posicdes
diversas em relagdo a determinado assunto. Para efeito do estudo, foi desenvolvida uma
analise conceitual baseada em pesquisa bibliografica sobre os seguintes arcaboucos

tedricos: periodicos e revistas on-line.

Consideracdes finais

Ao partirmos da proposicdo de que a dignidade é uma mescla de varios
elementos de direitos existenciais compartilnados por todos os humanos, em igual
dimensdo, contraria-se aqui a ideia de que a dignidade humana encontre seu fundamento
na soberania da vontade. A titularidade dos direitos existenciais € decorrente da propria
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condicdo humana, desobrigado até da capacidade da pessoa de se relacionar, criar,
expressar, sentir, comunicar. Dispensa a consciéncia de si ou a clareza da propria
existéncia. E sabido que pertence atodo ser humano em igual extensdo e equanimidade,
arredando da ética o principio de que os seres devem ter 0s seus interesses igualmente
considerados, independentemente de raca, credo, género, capacidade e demais

caracteristicas individuais.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, a dignidade humana ndo alcancou os
resultados satisfatorios, isso se deu devido a falta da busca de maiores conhecimentos
acerca do seus preceitos ou assuntos, sendo seus conteidos de dificil compreensdo e
facil percepcao, tornando os operadores do direito receosos quanto a sua aplicacdo para
anular atos de agentes do Estado ou particulares, sob a fundamentagéo de que, por ndo
apresentar um contetido claro e definido, sua aplicacdo € arriscada e contraria a

democracia.

Assim, preferimos conceituar neste trabalho, a dignidade da pessoa humana
como um principio constitucional distinto dos demais, pelo qual procede os direitos
fundamentais irresolutos na Constituicdo, 0s quais baseado em capacidades de
igualdade e autonomia privada, constituem o alicerce do Estado e da sociedade

brasileira, além de ser requisito minimo da realidade do ser humano.

Preferimos tomar como modelo algumas normas de conceitos ja sancionadas
na constituicdo brasileira, as quais estdo ao lado de alguns direitos considerados como
direitos de defesa, destinados ao minimo essencial, a satde, a educacao, a assisténcia
aos desamparados e ao acesso a justica. Esses conceitos utilizados por juristas
tradicionais, entendem que sdo direitos de conservacdo de mudangas sociais para a
efetivacdo de uma constituicdo regente que ndo medird esforgos para destinar a
dignidade da pessoa humana e, sobretudo elevar seu conteido indispensavel para o

minimo existencial.

Os acorddos ja mencionados constituem apenas pequena amostra da efetivacéo
judicial do principio da dignidade da pessoa humana. Todavia ndo se faz necessario para
enaltecer a importancia do tema proposto, o qual deve ser objeto de consideracdo pelos

operadores do direito em geral.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo tecer consideracdes sobre a politica nacional
de inclusdo do portador de deficiéncia, fisica ou mental, no ensino regular, em especial,
no que pertine a capacidade do Estado em receber esta tdo seleta e carente classe de
alunos. Para tanto, pontuar-se-a os entraves tidos por essenciais ao sucesso da politica
inclusiva, tais como, falta de qualificacdo técnica dos profissionais envolvidos no
sistema, dificuldade em compor equipes multidisciplinares qualificadas e, sobretudo, no
escasso aporte financeiro, ja que a obrigacdo recai sobre os municipios que, atualmente,
enfrentam uma severa crise financeira. Destacaremos, ainda, a resisténcia que os alunos
especiais encontrardo para adaptar-se aos alunos tidos por normais. Frente a tais
consideracfes, notdrio que a politica inclusiva ndo pode se limitar a edicdo normativa,
tem-se que ir além, transmutar-se do mundo do dever ser para o real, e nisso, é
indispensavel a participacdo e o acolhimento da sociedade. No mais, digno de nota, € 0
fato de que uma inclusdo inconsequente, envidada apenas para cumprir ditames e metas
legais, longe de atender as necessidades destes discentes ja tdo fragilizados pelas
circunstancias, funcionard como um verdadeiro martirio fisico e mental. Por fim,
entendemos que a inclusdo é imprescindivel, todavia, deve pautar-se no interesse do
aluno portador de necessidades especiais.

Palavras Chaves: Inclusdo; Ensino Regular; Aluno Especial; Aluno Portador de
Necessidades Especiais; Politica Nacional de Incluséo.

Introdugédo

Este projeto tem por escopo tecer consideracfes, ainda que singelas, sobre a
integracdo compulséria, no seio educacional regular, do aluno portador de deficiéncia.

Buscar-se-a instigar o leitor a sopesar a capacidade estrutural e técnica das
instituicdes de ensino, publicas e privadas, para o acolhimento desta clientela exigente e
carente de desvelos especiais.

Sem se olvidar, no entanto, do impacto nocivo, da insercdo descuidada, no
aproveitamento dos outros educandos, estereotipados “normais”, e, bem assim, nos
discentes que se pretende incluir que, por sua condicdo fragilizada, serdo expostos a

13* Mestre em Direito Processual Civil e Cidadania, Especialista em Comunicacdo, Graduado em Direito,

Graduado em Engenharia Agronémica, professore Coordenador do Curso de Direito da Universidade
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toda sorte de situacdes desfavoraveis, posto que, como de hd muito defendido por

Freud, a crianga, em si, ¢ um ser “perverso polimorfo™'®.

Insta pontuar, nessa toada, que o legislador brasileiro, com a promulgacéo
da Constituicdo Federal, passou a editar com afinco normas cogentes visando a insercéo
da pessoa deficiente ao convivio social, em suas diversas facetas de ambiéncia, e, a
nosso ver, destes circulos sociais, apresenta-se como o mais nefralgico, por suas
inumeraveis particularidades, a inclusdo ao sistema regular de ensino.

Bem por isso, como se destacou, h4 que se pontuar 0s avangos e retrocessos
dessa profusa producéo legislativa nesse desiderato.

Comecemos tal tarefa.

Epitome historico

A insercdo social dos portadores de deficiéncia galgou seu merecido
destaque com a promo¢do — orquestrada pela Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU
em 1981 —, do “Ano Internacional da Pessoa Deficiente - AIPD”.

Por meio de manifestacdes, nesse ano, buscou-se trazer a lume as
dificuldades diuturnamente enfrentadas e superadas por este seleto grupo de cidadé&os,
até entdo, ignorados pela sociedade.

Do abalizado magistério de FIGUEIRA (2008, p. 115)**°, colhe-se:

Se até aqui a pessoa com deficiéncia ‘caminhou em siléncio’, excluida ou
segregada em entidades, a partir de 1981 — Ano Internacional da Pessoa
Deficiente —, tomando consciéncia de si, passou a se ‘organizar
politicamente’. E, como consequéncia, a ser notada na sociedade, atingindo
significativas conquistas empouco mais de 25 anos de militancia.

Pavimentando o caminho da inclusdo, a ONU, por meio da UNESCO,
realizou em 1997, a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade”, que teve por canone norteador a adequagdo das escolas regulares
para o recebimento de jovens e criancas com necessidades educativas especiais.

135 In Trés Ensaios Sobre a Teoria da Sexualidade, vol. XVII. Rio de Janeiro: Imago, 1905. Pag. 133.

136 In caminhando No Siléncio: uma introducdo a trajetéria das pessoas com deficiéncia na histéria do
brasil. S&o Paulo: Giz Editora, 2008. Pag. 115.
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No Brasil, a primeira normativa a versar sobre o tema foi a Lei n.

4.169/1962, que oficializou a convencdes Braille para o uso na escrita e leitura dos
cegos.

Ja no ambito educacional, movido pelos anseios e transformagfes sociais
contemporaneos, o constituinte incluiu no bojo da Constituicdo Federal, precisamente
no capitulo que estrutura a educacdo, importantes ditames objetivando a efetiva inclusdo
do portador de deficiéncia no convivio letivo regular.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil consagra, em seu art. 208,
11, que:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a
garantia de:

[-]
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino [...].

Ao comentar o indigitado dispositivo COSTA (2012, p. 649)*, esclarece
que:

De acordo com o art. 208 da CF, o direito subjetivo do cidaddo se configura
como dever que o Estado precisa ter coma educagdo. Esta deve ser efetivada
através da garantia, inicial, de ensino fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria [...].

Disp6s o inciso Il do art. 208 da CF que deve haver o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino. Trata-se de uma forma de possibilitar a insercao
dos portadores de deficiéncia no mercado de trabalho e na vida social.

De se ver, pois, que a inclusdo do portador de deficiéncia € obrigatoria e
deve se dar, preferencialmente, no &mbito da rede regular de ensino.

E é ai que reside o dilema.

Conceito do termo “deficiéncia”

Prefacialmente, faz-se necessério conceituar, legalmente, o termo
deficiéncia.

137 In Constituicdo Federal Anotadae Explicada. 5.2 ed. Rio de Janeiro: Forense, 2012. Pag. 649.
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O Decreto n. 3.298/1999, que regulamenta a Lei n. 7.853/1989%8  nos
incisos de seu artigo 4°, define deficiéncia fisica como qualquer alteracdo completa ou
parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, que possa acarretar o
comprometimento da funcdo fisica.

Encontramos, ainda, no mesmo repositério normativo, que a deficiéncia
mental se caracteriza pelo funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, cuja manifestacdo se dé antes dos dezoitos anos e suas limitacdes estejam
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, a exemplo: comunicacao;
cuidado pessoal; habilidades sociais; uso dos recursos da comunidade; salde e
seguranca; habilidades académicas; trabalho; lazer e deficiéncia mdltipla.

No mais, é digno de registro, também, que o regulamento define

peculiarmente a deficiéncia visual**® e a auditiva'*°.

Importa consignar, por fim, o conceito formulado na “Convengdao da ONU
Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, realizada em 2008, que em seu artigo
1°, diz que pessoas com deficiéncia sdo aquelas gque tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condigOes com as demais pessoas.

Contudo, por bem, filiamo-nos a magistral definicdo formulada por Antonio
José FERREIRA!, secretério geral da Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, para quem: “pessoas com deficiéncia sdo facetas desse
mosaico de diferencas humanas, e apresentam particularidades, incongruéncias,
fraquezas e fortalezas, como qualquer outra pessoa”.

E é assim que elas devem ser percebidas e recepcionadas por nossa
sociedade.

Inclusdo educacional regular de fato

138 Dispde sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, suaintegracéo social, sobrea
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Pablico,
define crimes, e da outras providéncias.

139111 - deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com a melhor correcéo Gptica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcéo Gptica; 0s casos nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos
os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das condicBes anteriores.
(BRASIL. Decreto n. 3.298/99. Art. 4°).

1401 - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial outotal, de quarentae um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequiéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz. (BRASIL. Decreto n.
3.298/99. Art. 49).

141 Avanco das Politicas Publicas para as Pessoas com Deficiéncia: uma analise a partir das conferéncias
nacionais. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2012. Pég. 12.
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Por mais que se criem leis pertinentes a inclusdo, o que se Vvé nitidamente, é
que na pratica educacional pouco se tem feito para alcancar a verdadeira incluséo.

A prética pedagogica permanece a mesma, favorecendo uma exclusdo
mascarada, pois se muda a lei, porém o ensino pedagdgico permanece 0 mesmo, ja que
o importante € inserir, independente se o educador esta ou ndo preparado
pedagogicamente para receber, no sistema regular de ensino, alunos com deficiéncias,
sejam elas fisicas ou mentais.

Conforme bem afirmou BUENO (1993, pég. 45)'4%:

[...] dentro das atuais condigdes da educacdo brasileira, ndo had como incluir
criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular semapoio
especializado, que ofereca aos professores dessas classes, orientacdo e
assisténcia.

Nio é sem motivo que SANT’ANA (2003, p. 227)**3 proclama que:

Assim a educacdo inclusiva é aquela que oferece um ensino adequado as
diferencas e as necessidades de cada aluno e ndo deve ser vista lateralmente
ou isolada mas, como parte do sistema regular. Para tanto, o quesito
indispensavel para a efetivacdo deste conceito ¢ a formacdo adequada e
continua do professor.

Observe-se, sob o0 angulo descrito, a conformacdo de verdadeira utopia, ja
que o apregoado na legislacdo se distancia, de fato, do que € vivenciado na pratica
pedagdgica, onde os educandos sdo integrados no ambito escolar de forma superficial,
estando presentes fisicamente, porém, ndo inclusos.

Vale destacar, estar incluso vai além de estar integrado.

Portanto, muitos tém a ideia equivocada de gue a inclusdo €é apenas para
aqueles que possuem determinada necessidade especial, quando, na verdade, ela deve
acambarcar todas as criangas e jovens que se submetem ao processo de aprendizado.

Logo, para cumprir este desiderato, necessario se faz a participacdo efetiva
do professor, que deve estar qualificado e preparado para trabalhar com a mais variada
gama de necessidades, para tanto, hd que se investir na formacdo destes profissionais.

142 In Educacao Especial Brasileira: integracdo/segregacéo do aluno diferente. S&o Paulo:
EDUC/PUCSP, 1993. Pag. 45.

143 In Educacéo Inclusiva: contextos sociais. 12 ed. Porto Alegre: Artmed, 2003. Pag. 227-234.
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Todavia, ndo é o que hodiernamente ocorre.

A professora BRUNO (2007, p. 5)'*, citando pesquisa realizada pelo
insigne mestre José Geraldo Silveira BUENO, destaca que:

Pesquisa realizada por Bueno (2002) sobre o retrato da formacdo de
professores para Educagdo Especial no Brasil revela que, das 58
universidades pesquisadas, apenas 39,7% possuem formacdo. Aponta o
crescimento de cursos de especializacdo (51,7%) e do tipo de formacgdo
generalista com maior incidéncia de formacdo na &rea da deficiéncia mental.
Formacdo na area da deficiéncia visual (6,3%), auditiva (15,6%) e deficiéncia
fisica (3,1%). Indica ainda o oferecimento de disciplinas de Educacdo
Especial em 52% das escolas pesquisadas, das quais 27,7% de carater eletivo.
Do universo pesquisado, 81% dos cursos ndo oferece disciplinas de Educacao
Especial nas licenciaturas. Cursos de aprofundamento de estudos com
mestrado, 36,2% e doutorado com linha de pesquisa em apenas trés
instituices comprogramas de pds-graduagao.

Esses dados sdo preocupantes, pois indicam o decréscimo da formagdo de
educadores habilitados ou especializados para atuarem no atendimento
educacional especializado e dar o necessério apoio e suporte a inclusdo no
sistema regular de ensino.

O que se V&, em verdade, é a deturpacdo da palavra inclusdo, pois o atual
sistema de ensino instituido, ocupa-se e esta apto a receber apenas, e tdo somente, 0s
portadores de deficiéncias fisicas, posto que de facil adaptacdo, mormente, solucionadas
com pequenas adequacOes estruturais ou com a instalacdo de equipamentos, nao
exigindo, assim, maior desforco técnico pedagdgico.

Doutro giro, os alunos portadores de deficiéncias mentais, apesar dos
avancos, soO recebem atendimento adequado em centros especializados.

Hoje, portanto, a integragdo é circunstancial e direcionada a determinados
alunos.

Podemos, dessa forma, concluir que o termo incluséo, engendrado da
maneira que esta, é de todo ilusorio, pois o que vivenciamos €é um conjugado de
obrigatoriedades de resolugdes, de ordens juridicas baseadas em um conceito de
sociedade perfeita, que se frustra ao confrontar-se com a nossa realidade.

4 In Educacdo Inclusiva: Componente da Formagao de Educadores. Disponivel em:
<https://lwww.google.com.br/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=5&cad=rja&uact=8
&ved=0ahUKEwicy-

SPoazJAhXBPCY KHWI8AsIQFgg8MAQ&url=http%3A%2F%2Fwww.ibc.gov.br%2Fmedia
%2Fcommon%?2

FNossos_Meios_ RBC_RevDez2007_Artigo_2.doc&usg=AFQJCNGmMOtDSItdu9-
UJYIFHbJMINKBjXg&sig2= PqWIiPIfS3i_Og6girvHahg&bvm=bv.108194040,d.e WE>.
Acessado em: 22 nov. 2015.
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Entraves da efetiva inclusdo/integracéo

Como ponto inicial deste topico, deve ser dito que a inclusdo do aluno
portador de cuidados especiais vai além das politicas publicas, principalmente as
tabuladas no mundo do dever ser juridico/filosofico (leis), perpassam a garantia da
matricula, da disponibilidade de equipamentos de acessibilidade e do financiamento
publico escolar.

E bom salientar que uma efetiva integracdo se faz com o apoio integral do
nicleo social em que se pretenda inserir o individuo e, sobretudo, na qualificagdo
profissional de quem ira lhe prestar o servico docente.

E arazdo é simples!

A Professora MANTOAN (2015, p. 44)'*° cuidando do mesmo tema, ensina
que:

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para atender
as diferencas nas salas de aula, especialmente aos alunos com deficiéncia,
pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar
unicamente esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo aos
olhos de todos.

Ha também um movimento contréario de pais de alunos sem deficiéncias, que
ndo admitem a incluséo, por acharem que as escolas véo baixar e/ou piorar
ainda mais a qualidade de ensino se tiverem de receber esses novos alunos.

Como se V&, as politicas governamentais cuidam muito bem da inclusdo,
todavia, pouco diz ou envida para a efetiva integracdo do aluno especial, passando ao
largo, nesse tocante, da preparacdo dos profissionais que irdo recebé-lo e conduzir sua
jornada em busca do conhecimento.

Nessa esteira, com a argucia que lhe é peculiar, segue MANTOAN (2015, p.
47), para quem:

Nas situacdes de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia
cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selecdo prévia dos que
estdo aptos ainsercdo. Para esses casos, sdo indicados: a individualizagdo dos
programas escolares, curriculos adaptados, avaliagdes especiais, redugdo dos
objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em uma
palavra, a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para
se adaptarem as suas exigéncias.

145 In Incluséo Escolar — O que é? Como fazer? S&o Paulo: Summus, 2015. Pag. 45.

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



243

Um contrassenso se estabelece.

Nao é, portanto, a escola que se adequa para recepcionar o aluno, ao
contrario, é o aluno, ja fragilizado por sua condicdo fisica e/ou mental, que deve se
adaptar ao projeto pedagogico da instituicdo de ensino.

Ora, para finalizar, sabe-se que 0s pais acompanham e experimentam, até
com mais intensidade, os dissabores dos filhos, um misto de sentimentos de culpa e
impoténcia, logo, inarredavel, que o todo, positiva ou negativamente, vivenciado pelo
filho refletir-se-4 em seus espiritos.

N&o é sem razdo que a psicologa SILVEIRA (2006, p. 81)**°, no
desenvolvimento de seus estudos para o mestrado, constatou que:

Os pais desacreditam na possibilidade de inclusdo escolar, por dificuldades
da escola de ensino regular e do préprio deficiente maltiplo. Quanto a escola
especial, ela necessita de mudancas relacionadas a disponibilizacdo de
profissionais da salde, como médicos, fonoauditlogos e fisioterapeutas, para
atenderem as criancas em suas dificuldades.

Vé-se, pois, que a efetiva integracdo/inclusdo ndo se limita a insercao
compulséria no ensino regular, ha que se ter uma equipe de apoio multidisciplinar, o
que, a toda evidéncia exige um consideravel aporte financeiro, que se avoluma tanto
quantos forem as instituicdes de ensino disponibilizadas a este tipo de atendimento.

Uma importante adverténcia, neste ponto, deve ser feita.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB’
cabe aos municipios oferecer a educacédo infantil em creches e pré-escolas e 0 ensino
fundamental, nesse compasso, séo de sabenca as dificuldades financeiras que repousam
sobre estes entes federativos, que, atualmente, mal conseguem honrar a folha salarial
existente.

Como assumiriam, entdo, isoladamente, o 6nus da adequacéo e
disponibilizacdo técnica e estrutural deste especifico servico educacional?

A questdo € importantissima.

E a resposta, atualmente, € unissona: “ndo o fardo por falta de verbas”.

148 In Incluséo Escolar de Criancas com Deficiéncia Multipla: Concepcdes de Pais e Professores.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/%0D/ptp/v22n1/29847 pdf. Acesso em: 22 nov. 2015.
7 Inciso V, doart. 11, da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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Prevemos, desse modo, e infelizmente, o insucesso de qualquer projeto
politico que ndo tenha em seu cerne sua fonte de custeio.

Tal entendimento vai ao encontro da chancela da estimada MENDES (2006,
p. 401)**8, para quem:

Enfim, ao analisarmos a politica de inclusdo escolar como politica publica
setorizada no campo da educacdo, podemos encontrar evidéncias suficientes
para prever seu fracasso. Ao contextualizarmos essa politica educacional no
conjunto de outras politicas publicas, também setorizadas, para combater a
logica da exclusdo social, a probabilidade de insucesso amplia-se
consideravelmente, pois ndo h& como construir uma escola inclusiva num
pais com tamanha desigualdade, fruto de uma das piores sistematicas de
distribuicéo de renda do planeta.

Aqui, bom destacar que, instituida a esmo e sem qualidade, a integracdo ora
pretendida poderéa facilmente se transmutar em instrumento de tortura, fisica e
psicolégica, em face de um seleto grupo de alunos ja tdo vulneraveis por suas
deficiéncias.

As vidas dessas pessoas iluminadas ndo devem ser objeto de experimentos
cientificos.

Inadmissivel tal proceder.

Consideragdes Finais

Apesar dos avancos, é notdrio que uma real e efetiva inclusdo, do aluno
portador de necessidades especiais, no ensino regular, ndo pode se resumir a edicdo
normativa, ha que se adotar politicas publicas contundentes, que passem pela adequada
formacdo dos profissionais que estardo a frente desta tdo nobre missao.

E imprescindivel investir no professor, prepara-lo, dota-lo de conhecimento,
instrumentos e apoio multidisciplinar para realizar com esmero seu trabalho inclusivo.

A vista do exposto, perceptivel que estamos longe da inclusio engendrada e
pretendida pela sociedade.

Contudo, ndo podemos esmorecer, é necessario que o portador de
deficiéncias alcance, na atual organizacdo social, a prioridade que ainda ndo tem.

148 In A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n33/a02v1133.pdf. Acessadoem: 22 nov.2015.
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Devemos a eles um convivio impregnado pela igualdade, auxiliando-os na superacao de
seus dilemas, com mais razdo, no campo educacional.

Temos que inclui- los!
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RESUMO: A educacdo escolar prisional constitui-se em um grande avanco nos direitos
conferidos as pessoas em situacdo de privacdo de liberdade, uma vez que o historico do
surgimento das prisBes no Brasil e no mundo estd marcado pela auséncia dos direitos
basicos inerente aos seres humanos. Diante disso, objetivou-se por meio deste trabalho
verificar como se constitui a educacdo escolar prisional. Para isso, recorreu-se a fontes
bibliograficas (Hobsbawn, Jinkings, Onofre e Julido) e as principais legislacdes que
embasam essa modalidade educacional (Lei de Execucdo Penal, Plano Nacional de
Educacdo e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). Ao final, constatou-se que
embora seja um avango a garantia do direito a educagdo a pessoas em privacdo de
liberdade had certos impasses que precisam ser sanados para que a funcdo social da
educacdo escolar seja alcancada.

Palavras-chave: Educacdo Prisional. Avancos. Desafios.

Introducédo

A transicdo do modo de producdo feudal para 0 modo de producdo capitalista
resultou em intensas transformacfes tanto de cunho social, como politico e econbmico.
A saida dos individuos da zona rural e a vinda para o meio urbano, bem como as novas
demandas ocupacionais dentro das indUstrias culminaram na modificagdo do estilo de
vida da época.

De acordo Jikings (2013), a vinda do homem do campo para cidade resultou no
desemprego em massa, Visto que esse ndo possuia conhecimentos suficientes para a
ocupacdo dos postos de trabalho que surgird com o novo modelo econbmico. Neste
periodo também, as formas de punicdo aos que transgrediam as legislacbes desse
periodo comecara a se modificar, uma vez que havia a necessidade de atendimento do
novo sistema.

Os suplicios eram considerados como forma de punicdo dos individuos que
infligiam as leis, no entanto, com o0 novo sistema essa concep¢do de punicdo ndo fazia

mais sentido, visto a necessidade de mdo de obra para compor a forca bracal das
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industriais. Diante da nova necessidade, os infratores sdo conservados vivos para que
assim possam servir como mao de obra no novo sistema econdmico.

No entanto, nesse periodo surgem as casas de trabalho e correcdo, bem como as
prisGes, sendo que para essas sdo destinados os individuos infratores, que cometeram
alpum crime; para aquelas sdo encaminhados bébados, mendigos e prostitutas, pois
subentendia-se a necessidade de inserir nas atividades laborais todos os desocupados,
independentemente de sua vontade.

De igual modo ocorreu no Brasil, contudo, em periodo histérico posterior a
Europa, uma vez que nesse periodo o Brasil ainda estava se constituindo como nacao.
Ao longo das décadas os individuos em situacdo de privacdo de liberdade foram
ganhando direitos a assisténcia médica, juridica, educacional, religiosa e material.

Diante dos expostos, buscou-se neste trabalho verificar como se constituiu o
direito a educacdo escolar prisional, bem como seus avangos, impasses e possibilidades

para a contribuicdo social.

Breve Historico das Prisdes no Brasil e no Mundo

A transicdo do modo de producdo feudal para o modelo de producdo capitalista
culminou em intensas transformacBes politicas e sociais, impulsionadas por fatores
econdmicos. A partir desse periodo algumas praticas de trabalho ndo faziam mais
sentido diante das novas demandas econdmicas, tais como a vida simples do campo e o
trabalho agricola, que comecaram a perder espago na nova sociedade que se configurava
na Europa do século XVIII.

As modificacbes que comegavam a se concretizar nesse periodo foram téo

intensas e extensas que Eric Hobsbawn (1982, p. 17), destaca:

[...] a passagem do modo de producdo feudal para o modo de
producdo capitalista ndo se fez sem grandes convulsdes sociais, que
culminaram no periodo de 1789-1848; em termos sociais e politicos, o
advento do capitalismo mudou gradual mas inexoravelmente a face do
mundo: até o final do século XIX praticamente varreu da face da terra
a monarquia como regime politico dominante, destituiu a nobreza e o
clero do poder econémico e politico, inviabilizou a relagdo servo-
senhor feudal enquanto relagdo de produgdo dominante, empurrou
grandes contingentes das populacdes rurais para 0s centros
industriais, gerou os grandes centros urbanos com seus contrastes,
veio coroar o processo de constituicdo dos estados nacionais
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modernos e engendrou uma nova classe dominante — a burguesia- e
uma nova classe dominada - o proletariado [...]. (grifo meu). (apud,
PATTO, 2012, p. 31).

Diante dos expostos, torna-se nitida a influéncia do modo de producdo
capitalista na constituicdo da nova sociedade que surgia sobre as cinzas do feudalismo,
bem como, o impacto social que essa modificacdo econdmica trouxe. Nesse periodo, as
cidades sofreram com o aumento populacional, conforme ressalta Hobsbawn (1982),
advindo das populagdes rurais que migravam para as cidades a procura de uma vida
“melhor”.

No entanto, no inicio da industrializacio na Europa, embora houvesse a
migracdo da populacéo rural para a cidade, a quantidade de mdo de obra para atender as
necessidades fabris eram insuficientes, diante disso, o Estado define novas estratégias
para sanar essa caréncia de profissionais que é a criagdo das casas de trabalho e
correcao.

Antes mesmo de definir o que fora as casas de correcdes, é imprescindivel
destacar que entre os século XVII e XVIII a sociedade estava sob o regime juridico que
penalizava os individuos por meio da eliminacdo dos corpos - suplicios. E, que somente
no século XVIII, surgiu o sistema penal que visava a reclusdo dos infratores e ndo mais
o0 esfacelamento dos corpos.

Cabe salientar que tal modificacdo no sistema penal europeu ocorreu para
atender as exigéncias do novo modo de producdo, pois conforme aponta Isabella

Jinkings:

[...] Assim no feudalismo, em que havia um baixo desenvolvimento
produtivo, as puni¢des corporais — e a destruicdo dos corpos — tinham
a funcdo de dissuadir novos atos criminosos, sem que isso afetasse o
sistema econdmico vigente. Com a emergéncia do sistema fabril e a
consequente valorizagdo do corpo humano como instrumento
fundamental da producdo, surge uma nova forma de punicéo, ideal
para o sistema, que ndo SO preserva o corpo, como também o educa
para a submissdo pelo trabalho: a prisdo. (JINKINGS, 2013, p. 76).

Diante dessa tentativa de ajustar o sistema penal as necessidades do capital, cria-
se as casas de trabalho e correcdo que de acordo a Dario Melossi (2004, apud

JINKINGS, 2013) essas se constituem no primeiro estabelecimento penal que
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151 nos individuos oriundos da Zona

objetivava incutir a disciplina fabril principalmente
Rural que estavam desempregados, a fim de tornd-los o trabalhador ideal para o novo
sistema.

De acordo com Karl Marx a partir do século XV e durante o século XVI toda a
Europa estabeleceu legislagdes contra a ociosidade, conforme pontua: “Os pais da atual
classe trabalhadora foram inicialmente castigados por sua metamorfose, que lhes fora
imposta em vagabundos ou paupers [pobres].” (MARX, 2013, p. 806). Nesse sentido

Neves corrobora dizendo que:

A desigualdade juridica entre o trabalhador e o empregador que
caracteriza o capitalismo wveio acompanhada, portanto, de uma
legislacdo que criminaliza o ocioso. Essa legislacdo visava
transformar os camponeses expropriados de suas terras em forca de
trabalho proletaria décil por meio da ameaca de prisdo, tortura e
degredo (NEVES, 2005, apud, 2013, p. 76).

Cabe destacar que além das casas de corre¢des, no seculo XVIII existiam as
chamadas prisdes, no entanto a finalidade dessas ndo era de punir os individuos, mas
simplesmente de encarcera-los temporariamente enquanto tramitava o julgamento de
suas infracbes. Sendo assim, as casas de correcOes sdo consideradas, efetivamente, as
primeiras penitenciarias, devido o carater extremamente punitivo.

No entanto, ao final do século XVIII ndo fazia mais sentido recrutar oS
individuos ociosos as casas de corregdes, uma vez que a demanda de mdo de obra se
extinguia devido ao crescimento populacional das cidades europeias e a introdugdo das
maquinas a vapor na industria téxtil reduziu ainda mais o nimero de contratagdo de
funcionarios. Sendo assim, esses ambientes punitivos comecam a se enfraquecer
(JINKINGS, 2013).

Entdo, conforme esses ambientes foram se extinguindo o nimero de encarcerado
nas prisbes comecaram a elevar-se, e essas passaram a assumir a funcdo das antigas
casas de trabalho e correcdo no sentido de disciplinar e corrigir os individuos, contudo
ndo com a finalidade de formar o trabalhador ideal, mas apenas corrigir 0 sujeito de
carater desviante por meio do trabalho (JINKINGS, 2013).

15! Embora a maioria dos individuos encerrados nas casas de trabalho e correcéo fossem oriundos da Zona
Rural, essas também serviam para penalizar os demais individuos que estavam desempregados.
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Ja na década de 1970, as ideologias difundidas a cerca dos objetivos das prisbes
sdo transformadas e passam a servir para ‘|...] neutralizar, a periculosidade das classes
perigosas atraves de técnicas de prevencdo do risco, que se articulam principalmente
sob as formas de vigillancia, segregacdo urbana e contencao carceraria.” (GIOGI, 2006,
p. 28, apud, JINKINGS, 2013, p. 83). Destaca-se que 0s objetivos estabelecidos para as
prisdes na década de 1970 perpetuam até a atualidade.

Assim como na Europa e Estados Unidos, no Brasil as repressdes contra 0s
ociosos foram ferrenhas, no entanto, aconteceram em momento historico diferente,
conforme aponta Isabella Jinkings (2013, p. 87): “No Brasil, a historia das prisdes €
recente. Até inicio do seculo XIX, os suplicios e os castigos fisicos preponderavam
como forma de puni¢do e s6 foram abolidos com a Constituicdo de 1824 [...]".

No Brasil, a vadiagem constitui-se como crime, ap6s a implementacdo do
Codigo Penal de 1890, em que previa este crime como infracdo grave. De acordo a Nilo
Batista (1990, apud, JINKINGS, 2013, p. 88), embora 0 pais ainda ndo tivesse um
sistema penitenciario bem articulado e crescente, existiam alguns ambientes de punicdo
como as fabricas-prisdes que versava sobre a oferta de formacdo profissional de jovens
infratores; adocdo de penas curtas, que tinha como obrigacdo a empregabilidade do
infrator em um curto espaco de tempo apds liberto e colénias penais para vadios,
mendigos e capoeira.

Destaca-se que ao longo da historia das penitenciarias nacionais até a atualidade,
varias transformacGes ocorreram e, que o atual sistema prisional brasileiro, tem
assumido ‘...] papel central na repressdo e no controle da populacdo miseravel, ja4 que
aqui também o0s mais pobres sdo a maioria dos habitantes.” (JINKINGS, 2013, p. 89).

Nesse processo de modificagdes do sistema prisional brasileiro, cabe salientar
que as alteragbes ndo se deram apenas no quesito dos objetivos do encarceramento e
publico alvo, mas no @mbito dos Direitos Humanos. Partindo desse pressuposto varias
legislacbes e pareceres foram elaborados, a fim de defender os direitos basicos de

sobrevivéncia e dignidade no tratamento dos encarcerados.

Dos Avangos Legais no Tratamento da Pessoa Privada de Liberdade

Apobs a década de 1970 varios documentos oficiais foram produzidos na tentativa

de garantir o minimo de dignidade aos individuos encarcerados. Nesse sentido, alguns
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tipos de assisténcias lhes foram conferidas, tais como assisténcia médica, juridica,
educacional, religiosa e material. No entanto, nesta abordagem serd tratada com maior
atencdo 0s avangos no reconhecimento do direito & Educacdo para as pessoas privadas
de liberdade.

No ambito dos documentos oficiais que tratam dessas questbes, pode-se se
destacar o 1° Congresso das Nacgdes Unidas realizado em Genebra em 1955 que
aprovou as regras minimas de tratamento dos prisioneiros e definiu a educacdo escolar
prisional como direito do apenado.

Posteriormente ao 1° Congresso das Nacgdes Unidas, foi efetivada a Declaracdo
de Hamburgo que avangou ainda mais na abordagem da educacdo escolar prisional
como direito dos detentos, pois reconhece a ‘I...] preocupacdo de estimular
oportunidades de aprendizagem a todos, em particular, os margmnalizados ¢ excluidos”.
(BRASIL, s/d, p. 2). Tal Declaragdo culminou no Plano de Acéo para o Futuro, que
reconhece o direito de todas as pessoas encarceradas a aprendizagem nos diversos niveis
de ensino, bem como a funcdo do Estado em oferta-la.

Outro documento de extrema relevancia para o ambito da educacdo escolar
prisional é a Lei de Execucdo Penal (LEP) - Lei n° 7.210 de 11/07/1984, que institui a
obrigatoriedade de oferta da educacdo escolar, especificamente os estudos relativos ao
Ensino Fundamental, nos ambientes penais, conforme aponta o artigo 18: “O ensino de
primeiro grau serd obrigatorio, integrando-se no sistema escolar da unidade federativa”.
(BRASIL b, 2013, p. 23).

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, embora ndo disponha de um artigo que
especifique o direito a educacdo para a pessoa apenada, mas assegura que a educagdo é
um direito de todos, sem distingdo. Sendo assim, fica subentendido que tal direito
estende-se aos individuos em privacdo de liberdade.

J4 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB/1996) ndo trds nada
especificamente para essa modalidade de ensino, contudo o antigo Plano Nacional de
Educacdo — PNE, (2001) previa a oferta dessa modalidade em uma de suas metas,
porém o atual PNE (2014) ndo contempla essa questdo em nenhuma de suas metas.

Diante dos aspectos historicos e legais nota-se que desde o surgimento das
prisdes no Brasil e no mundo até os dias atuais, houve um progresso no ambito do
reconhecimento dos Direitos Humanos dos individuos em situagdo de privacdo de

liberdade. Na gama dos direitos conferido a essas pessoas o direito ao acesso a educagdo

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



253

apresenta-se constantemente nos documentos oficiais e legislagcbes, contudo, cabe
sinalizar quais sdo objetivos dessa politica na perspectiva das legislacbes e de alguns

estudiosos da area.

A Funcdo da Educagdo Escolar Prisional

Conforme apontado em paréagrafos anteriores, existem algumas legislacbes que
confere o direito a educacdo escolar para os individuos privados de liberdade, no
entanto, uma divida paira no ar: qual é a funcdo que as praticas educativas escolares
devem realizar nos espacos de privacdo de liberdade? No intuito de responder a esses
questionamentos serd recorrido ao texto de algumas legislacGes e pareceres, bem como
a perspectiva de alguns estudiosos da area.

A LEP/1984 é uma das primeiras legislacdes brasileira que trata do direito ao
acesso a educacdo escolar prisional e nela o objetivo da oferta dessa modalidade de
ensino fica explicito no Artigo 1° quando dizz A execucdo penal tem por objetivo
efetivar as disposicdes de sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condicdes para
a harmonica integracgédo social do condenado e do internado. (Grifo meu). (BRASIL,
2008, p. 19).

Embora o trecho citado acima contemple todas as préaticas de execucdo penal
que vai desde o encarceramento aos direitos as assisténcias elencadas anteriormente
neste trabalho, compreende-se que 0s objetivos da oferta da educagdo escolar prisional
se encaixam nessa premissa, uma vez que tal artigo aborda de maneira geral os direitos
tratados naquele documento.

Alem da LEP, a educagdo escolar prisional obteve um avanco significativo no
ano de 2010, no ambito das legislacbes, com a aprovacdo das Diretrizes Nacionais para
a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais. No entanto tal documento ndo especifica 0s objetivos da
educacdo escolar prisional apenas expde de maneira geral alguns direcionamentos para
a oferta dessa modalidade.

Contudo no mesmo ano o Conselho de Educagdo emitiu o parecer n° 4/2010,
que dentre os varios esclarecimentos sobre as Diretrizes para a Educacdo Prisional

encontram-se elencados os objetivos da educacdo escolar prisional:
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[...] () manter os reclusos ocupados de forma proveitosa; (2)
melhorar a qualidade de vida na prisdo; e (3) conseguir um resultado
atil, tais como oficios, conhecimentos, compreensao, atitudes sociais e
comportamento, que perdurem além da prisdo e permitam ao apenado
0 acesso a0 emprego ou a uma capacitagdo superior, que, sobretudo,
propicie mudancas de valores, pautando-se em principios éticos e
morais (BRASIL c, 2010, p. 13).

Diante do esclarecimento feito pelo Conselho Nacional de Educacdo sobre o0s
objetivos da educagdo escolar prisional, evidencia-se que a essa pratica socioeducativa é
atribuido varias funcbes desde servir como objeto de distracdo para os detentos a uma
funcdo social.

Embora as legislagdes apontem a educacdo escolar prisional como ferramenta
para a ressocializacdo dos individuos apds o cumprimento de suas respectivas penas,
alguns autores com uma perspectiva mais critica, defere alguns posicionamentos que
contrariam o texto da legislagéo.

Nesse sentido, Julido (2007) destaca que embora haja varias legislacdes,
pareceres e acordos em prol da educacdo escolar prisional como ferramenta para
ressocializacdo dos ex-detentos, esse assunto ainda carece de discussdes e
aprimoramento em suas praticas, pois sdo raros 0s estados que conseguem retornos
positivos.

Onofre (s.d) pondera que a educagédo escolar oferta em ambientes de privacdo de
liberdade devem contribuir para a humanizacdo dos homens, contudo, para que isso
ocorra € necessario que 0s projetos educativos implementados nesses espagos levem em
consideracdo o passado, o presente e o futuro do educando, pois essa é uma das
especificidades dessa modalidade, uma vez que a vida desses individuos estd pauta
nessa triade. No entanto para que isso ocorra € imprescindivel que o projeto educativo
deve ser elaborado por toda a equipe pedagogica.

Diante das legislacbes abordadas e a percepcdo dos autores elencados percebe-se
que embora os estudiosos tenham algumas ressalvas em relacdo as praticas escolares
dentro desses ambientes, porém, ambos consideram a educacdo escolar prisional como

um instrumento de ressocializacdo dos encarcerados.

Consideracdes Finais
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Com o advento do capitalismo na Europa surgem as primeiras prisoes,
intituladas como casas de trabalho e correcdo, que visava cumprir a legislacdo que
considerava a ociosidade um crime. Ao longo dos anos o perfil desses ambientes
punitivos foi se modificando de acordo as demandas sécio-politicas, até chegar a
configuragdo que se tem nos dias atuais.

No Brasil, 0os avancos e retrocessos ndo foram diferentes da Europa, contudo os
acontecimentos se deram em periodos historicos diferentes, até mesmo porque quando
inicia a revolugcdo industrial o Brasil ainda estava se constituindo como nacao.

Ao longo da histéria das prisdes no Brasil e a transformacdo do perfil dessas
para o atendimento das demandas sdcio-politicas verifica-se que varios tratados,
acordos, legislagbes e pareceres surgiram durante esse processo e 0s individuos em
privacdo de liberdade passaram a possuir direitos e um deles é o acesso a educacao
escolar.

Contudo, embora a legislacdo confere esse direito e define as préaticas educativas
como instrumentos para a ressocializacdo dos ex-detentos, atribuindo a ela uma funcéo
social, alguns estudiosos da area apontam que existem alguns impasses ao efetivar tal
direito que implica no processo de humanizacdo dos individuos.

De acordo a Lei de Execucédo Penal — 1984, o acesso a
educacéo escolar dentro dos estabelecimentos penais caracteriza-
se como uma das assisténcias que os detentos e internos tem
direito e que objetiva prevenir a reincidéncia no mundo do crime,
bem como orienta-los para o retorno ao convivio social. Diante
disso, surge uma indagacéo: a educacéo escolar adquirida nos
estabelecimentos penais tem contribuido no processo de
ressocializacdo dos individuos que estdo em regime de
semiliberdade?

Diante dos apontamentos feitos ndo € possivel chegar a um
consenso sobre a problematica destacada no paragrafo anterior,

por isso, surge a necessidade do investimento em pesquisas mais
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aprofundadas a respeito, uma vez que essa tematica é pouco

estudada no universo académico.
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Resumo:

O presente trabalho tem o objetivo de relatar a experiéncia de preparacdo de uma aula
para a regéncia de estagio supervisionado bem como sobre as expectativas com relagdo
a aplicacdo da mesma. Para tanto foi desenvolvido um plano de aula que buscou pautar-
se por uma aula mais dindmica, dialogica e atraente, utilizando-se da projecdo de
imagens para sua realizacdo. A metodologia do trabalho incluiu consultas a bibliografias
de diversos autores bem como trechos do projeto Where Children Sleep - onde as
criangas dormem, realizado pelo fotdgrafo inglées James Mollison. Tais consultas deram
0 respaldo necessério para o alcance dos objetivos pretendidos e uma avaliacdo do
futuro profissional da educacdo envolvido, através de uma experiéncia docente, além de
uma visdo esclarecedora acerca de como trabalha um professor de Sociologia.

1. Introducéo

O presente trabalho tem o objetivo de relatar de preparacdo de uma aula para
a aplicacdo na regéncia de estagio supervisionado obrigatorio Il do Curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) para as aulas de
Sociologia.

Tal aula foi concebida partindo de um plano que possuia como ponto de
partida um tema comum a todos os alunos do ensino médio: O espaco de seu

dormitorio.
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O objetivo da aula foi permitir que os alunos pudessem compreender a interdependéncia
existente entre as instituicbes sociais em um mundo globalizado, porém transformado
pelas acOes de seus agentes.

Contudo, o objetivo principal desse trabalho € ressaltar a importancia da
elaboracdo de uma aula regéncia para o estagio e a expectativa sobre a sua aplicacéo.
Para tanto, seguiremos o seguinte roteiro abordando genericamente as unidades que
serdo discutidas ao logo do texto: Importancia do estagio nos cursos de Licenciatura; A
formatacdo de um plano de aula especial de acordo com o planejamento original da
professora regente; A metodologia e o referencial tedrico utilizado para a consolidacdo
do mesmo e a discussdo de como se dard a aplicacdo de tal plano, antes de apresentar
algumas palavras acerca do resultado esperado com a atividade e das consideracfes

finais.

2. Importancia do estagio nos cursos de Licenciatura

Durante a graduacdo temos a informacdo de que o estagio supervisionado
obrigatério ¢ uma disciplina dos cursos de licenciatura. No caso especifico do curso de
Ciéncias Sociais da UFMS/CPNV, ele é realizado nos dois Ultimos semestres, em
quatro etapas.

Aprendemos que a principal funcdo do estdgio supervisionado é desenvolver em cada
futuro professor a compreensdo das teorias estudadas durante a graduacdo e sua pratica
atraves do contato com a escola.

E um grande desafio, um rito de passagem, pois ali 0 aluno experimenta o choque de
realidades existentes entre o universo das universidades e o da escola com suas
particularidades externas e internas.

Segundo Tardif (2002), o estagio é uma das etapas mais significativas na
vida académica dos alunos de licenciatura e, a partir do ano de 2006 se firma em uma
proposta de estagio supervisionado com o objetivo de oferecer ao aluno a possibilidade
de observacdo, da pesquisa, do planejamento, da execucdo e da avaliagdo de diferentes
atividades pedagogicas, ou seja, uma aplicabilidade das teorias académicas na pratica,

através do contato inicial real com a sala de aula.
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Tardif (2002) aponta ainda, que a profissdo de um professor se constrdi sob quatro
pilares basilares que sdo: os saberes da formacdo profissional, os saberes disciplinares,
os saberes curriculares e 0s saberes experienciais que sdo construidos no decorrer do seu
cotidiano. Os trés primeiros adquiridos na Instituicdo de Ensino Superior e o Ultimo na

Escola.

3. A formatacdo de um plano de aula especial de acordo com o planejamento

original da professora regente

Outra contribuicdo importante para o futuro professor, € que atraves do

estagio se d& o primeiro contato com o professor ja formado, com experiéncia de sala de
aula.
Aqui, abordamos o contato do estagidrio com a professora regente que colaborou com a
elaboracdo da atividade, indicando o assunto — Instituicdes Sociais — absorvendo o
plano de aula desenvolvido pelo mesmo, dentro de uma sequéncia didatica, de modo
que ndo houvesse divergéncias quanto &s orientacbes curriculares apontadas em seu
plano de ensino.

De acordo com Imbernén (2001), o momento da elaboracdo do plano de aula
pelo estagiario € de grande importancia para se pensar na formacdo do professor, que
durante seus estagios reflete sobre suas préaticas, no que fazer com seus alunos, que
conteudos escolher, considerando o que seria mais adequado para cada situacao.

Foi escolhida entdo, para o plano de aula, uma abordagem que fugisse uma
pouco da forma comum de exposicdo, levando em conta a pouca popularidade da aula
de Sociologia junto aos alunos em geral, porém explorando as orientagdes das
disciplinas de Metodologia de Ensino mais contemporaneas que sugerem uma aula mais
dindmica, explorando recursos além dos tradicionais, como giz e lousa, como por

exemplo, utilizando-se da projecdo de imagens para sua realizacao.

4. Metodologia

A metodologia do trabalho incluiu consultas a bibliografias de autores como:
Maurice Tardif (2002), José Carlos Libaneo (1998), Pérsio Santos de Oliveira (2004) e
Anthony Guiddens (2003), bem como trechos do projeto Where Children Sleep - onde
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as criancas dormem, realizado pelo fotografo inglés James Mollison que busca ressaltar
os direitos das criancas mediante o contraste das diferentes situacdes de vida ao redor do

mundo.

Para justificar a utilizacdo de projecOes de slides durante a aula recorremos a uma
afirmacdo de Libaneo (1998, p. 40):

As mudangas tecnoldgicas terdo um impacto cada vez maior na
educacdo escolar e na vida cotidiana. Os professores ndo podem mais
ignorar a televisdo, o video, o cinema, o computador, o telefone, o fax,
que sdo veiculos de informagdo, de comunicagéo, de aprendizagem, de
lazer, porque ha tempos o professor e o livro didatico deixaram
de ser as Unicas fontes de conhecimento. Ou seja, professor, alunos,
pais, todos precisamos a ler sons, imagens e movimentos e a lidar com
eles.

Tal afirmacdo é reforcada ainda mais, caso a escola disponha de materiais e recursos
tecnoldgicos a disposicdo do corpo docente. Ela também serviu para justificar a
utilizacdo do projeto Where Children Sleep - onde as criangas dormem, realizado pelo
fotografo inglés James Mollison, que busca ressaltar os direitos das criancas mediante o
contraste das diferentes situacdes de vida ao redor do mundo. Projeto esse encontrado
na internet em um site chileno — EIl ciudadano — cuja tradugcdo do conteldo escrito para

a aula foi realizada pelo estagiario.

Esse material, um projeto multinacional idealizado por um inglés, localizado em um site
chileno, traduzido para o portugués, com o intuito de ser utilizado em uma aula no
estado do Mato Grosso do Sul, no Brasil tendo como ponto principal fotografias de
criangas e adolescentes em seus respectivos dormitorios nos oferece a oportunidade de
refletir sobre como é possivel vivenciar a proposta giddensiana de que embora a

estrutura seja dada, cada agente interage dentro dela de forma diferente.

Giddens (2003, p. 10) informa que “agéncia ndo se refere as intencdes que as
pessoas tém ao fazer as coisas, mas a capacidade delas para realizar essas coisas em
primeiro lugar”. Os motivos, para ele, fornecem “planos ou programas globais no
ambito dos quais, certa gama de condutas ¢ encenada” (GIDDENS, 2003, p. 7), sendo
que grande parte do comportamento humano ndo é diretamente motivado. Dessa forma,

¢ a monitorizacdo reflexiva da acdo ou a racionalizacdo da agdo que esta vinculada a
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continuidade da mesma e ndo a motivacdo. Esta se refere apenas ao potencial para acao

e ndo ao modo como a acéo é executada.

O objetivo da aula é que, além de perceber a interdependéncia existente entre
as instituicbes sociais em um mundo globalizado, o aluno possa também compreender a
complexidade das relacbes humanas e institucionais, através da comparacdo entre a

realidade brasileira e a de diversos paises.
Para a execucdo da aula, foi elaborado um plano composto por trés etapas, a saber:

Etapa 1: (5 minutos) Com a finalidade de introduzir o0 assunto no contexto o professor
iniciou uma roda onde comentou sobre a dinamica da aula e entregou aos alunos uma
folha os seguintes questionamentos: 1) - Como é o seu dormitério. Divide com alguém?
Quem arruma? 2) - Quanto tempo vocé leva para chegar até a escola e como vem para a
escola? 3) - O que gostaria de fazer, profissionalmente? — 4) - Quais Sdo seus pratos

favoritos? 5) Vocé se sente seguro e protegido vivendo aqui em Navirai?

Etapa 2: (25 minutos) Foi exibida uma projecdo de slides em powerpoint, contendo
imagens de criancas e seus dormitorios em varios paises, além de breve comentario
sobre cada um deles. Tais slides foram elaborados com base no livro Where Children

Sleep - Onde as criancas dormem - de James Mollison.

Etapa 3: (20 minutos) O professor sondou as impressGes que 0s alunos obtiveram com
a exibicdo das imagens. Abriu espaco para tirar duvidas, responder a questionamentos e
iniciou um debate como forma de continuidade do assunto, comparando com as
respostas dos alunos anotadas anteriormente. Ele encaminhou o debate de maneira que
os educandos atentassem aos seguintes temas: Comparacdo dos estilos de vida dos
alunos com os apresentados; Percepcdo das Instituicdes sociais que eles identificarem
nas imagens; Consumo e necessidades; Oportunidades de futuro e realizacdo pessoal
pela educagdo; VisOes sobre a importdncia da religiido e sobre questdes como

autoafirmacdo, seguranca, familia e salde.

Como forma de avaliagdo foi levada em conta a participagédo dos alunos nas discussdes

realizadas.

5. Resultados e Discussoes
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A atividade foi desenvolvida com a turma D do 1°. Ano do Ensino médio na

Escola Estadual Presidente Médici, em Navirai MS.

Para testar a viabilidade e também para que se fizessem 0s ajustes necessarios para que
tal aula fosse bem sucedida, foi realizada uma apresentacdo da mesma para a professora
supervisora e para o grupo de bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo
a Docéncia — PIBID" — do qual 0 aluno estagiario ¢ integrante. O resultado do ensaio da
aula foi considerado bastante positivo e animador pelo estagidrio, devido aos

comentarios favoraveis e a possibilidade de atrair a atencdo dos alunos.

Seguindo a ordem da sequencia didatica da qual a aula estava inserida, foi marcada a

data da aplicacdo da aplicacdo da mesma.

Com relacdo as expectativas do estagiario a mais relevante era quanto a
percepcdo dos alunos quanto a diversidade de realidades apresentadas a partir de alguns

dormitorios.

Para demonstrar tais realidades foram selecionados o0s dormitdrios das
seguintes criangas: De um menino cambojano que vive em um lixdo; De uma garota
brasileira que vive no Rio de Janeiro; De outra, estadunidense, cujos pais preparam-na
para que ela seja uma miss infantil, De um menino chinés que deseja ser policial quando
crescer; De um pré-adolescente senegalés que estuda em uma escola islamica; De um
garoto judeu, de familia ortodoxa que vive em um assentamento na Cisjordania; De uma
menina japonesa que ganha muitos vestidos e adora comer frutas, e o “quarto” de um

refugiado romeno que vaga pelas ruas da periferia de Roma.

As imagens destes dormitdrios, juntamente com a fotografia de seus ocupantes sdo
repletas de informacdes que, espera-se, seja alvo de comentarios, questionamentos e

opinides por parte dos alunos.

Por exemplo: Sobre Roathy, que dorme em uma cama feita com pneus velhos. AEm
desse detalhe, sabe-se que o garoto alimenta-se em uma instituicdo de caridade e que
trabalha apanhando latinhas para a familia. Espera-se que sejam identificadas; a
realidade familiar, a auséncia do Estado e da escola, alem de perguntas relacionadas
com o pais do sudeste asidtico, onde o menino Vvive.
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Quanto a Thais, a garota brasileira, carioca moradora da Cidade de Deus, que divide o
guarto com a irmd e quer ser modelo, espera-se que haja uma identificacdo com relacéo
a disposicdo das camas, 0 modo de arrumacdo das mesmas, as cores do jogo de cama, 0S
posteres, pois a imagem é muito proxima da realidade de muitos alunos. Existe também
a expectativa de que os alunos encontrem indicios da instituicio escola, devido ao

uniforme e da familia, simbolizada pela boneca sobre a cama.

O terceiro slide apresenta a pequena Yazmin, estadunidense, que € praticamente
induzida pelos pais a participar de um concurso de beleza a cada final de semana. A
quantidade de coroas e faixas deverd ser notada, e a ostentagdo também. Mas espera-se
que seja percebida a influéncia dos pais e da familia na questdo. A menina é totalmente

alcada a um mundo de fantasia, inclusive a ponto de exigir um tratamento de princesa.

Com relacdo ao quarto de Dong, o chinés camponés, espera-se que seja notada
simplicidade de sua vida — pois vive em um pequeno sitio; de sua rotina — caminha
cerca de vinte minutos para chegar a escola; de seus gostos — gosta de cantar, escrever e
de comer doces e de suas ambicGes — quer ser um policial, quando for adulto. A
presenca do Estado estd representada por um grande péster de Mao Tsé Tung, na

parede.

Espera-se que o quarto do senegalés Lamine, signifique algumas rupturas com o que 0s
alunos tenham visto até o momento. Trata-se de um quarto coletivo, masculino
localizado em uma escola religiosa islamica, cuja imagem em primeiro plano €
composta por varios livros. O garoto, que gosta de futebol, tem de estudar e trabalhar
para viver ali, naquela instituicdo religiosa e escolar a um sé tempo. Essa ligacdo devera

ser a tonica das conversas.

A religido, a frugalidade e a rigidez familiar deverdo ser as principais percepgdes dos
alunos quando virem o dormitério do menino judeu Tzvika. Espera-se que sejam
questionadas as proibicdes da pratica de esporte, da presenca de jornais e da televisdo na

vida do garoto que deseja ser um rabino no futuro.

Familia, escola e consumo sdo temas esperados quando da projecdo do dormitério da
japonesinha Kaya, pautado pelo exagero de brinquedos e de vestidos com que ela é

presenteada constantemente pela mde. Esperamos abordar temas transversais como o
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sentimento de culpa dos pais que vivem nas metropoles e aparentemente buscam

“comprar” a felicidade de seus filhos.

Finalizando a projecdo, com a imagem do dormitério que nada mais € do que um
colchdo ao relento de um garoto que nem quis se identificar, a expectativa fica em torno
da percepcdo de que como tal fato possa ocorrer em uma cidade como Roma. Auséncia
do Estado, repressdo a refugiados dentro da Europa, auséncia de escola e
desestruturacdo familiar sdo fatos que deverdo levar os alunos a refletir sobre qudo
diversificada é a realidade de cada um e de como cada um reage e se adapta as mesmas

instituicdes sociais estudadas no bimestre: Familia, Igreja, Escola e Estado.

S&o imagens de jovens dialogando com jovens. Consideramos a importancia
e 0 protagonismo deles com relacdo ao interesse pela aula, pois 0s enxergamos como
nas palavras de Teixeira, (2012 p.113) “sujeitos socioculturais dotados de capacidade de
acdo ¢ interpretacdo” e compreender suas diferencas e refletir sobre suas expectativas no
ambiente escolar — sobretudo durante o ensino Médio, nas aulas de Sociologia — € uma
possibilidade privilegiada de colaborar para que esses jovens fundamentem seus

projetos pessoais e trajetdrias futuras.

Com relacdo a estrutura necessaria para a aula, foi verificada a
disponibilidade de agendamento da sala de informética para a aula. Esse procedimento
faz parte do aprendizado de como o futuro professor deve agir para que suas intencbes
realmente se consolidem. Conhecer esses caminhos, entre outras minlcias a respeito do
funcionamento do organismo escolar, também é parte crucial do treinamento que o
estagio possibilita. O agendamento é feito via internet, diretamente com a Secretaria da
Educacfo. E um processo burocrético que exige paciéncia, caso a conexdo seja lenta e
também capacidade de negociacdo com outros professores, caso a data pretendida ndo

esteja mais disponivel.

Outro ponto que integra a expectativa de quem deseja trabalhar com
recursos tecnologicos € com relacdo aos dispositivos mdveis utilizados. O risco de que
eles sejam afetados por virus é grande, e também a possibilidade de o arquivo ndo ser
reconhecido pelos computadores da sala também é. Tais imprevistos sdo motivos de
ansiedade por parte do professor, ainda mais se ele for iniciante, pois caso algum deles
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ocorram, a aula simplesmente ndo acontece. Muitas vezes o professor opta por levar

seus préprios computadores pessoais para as aulas.

6. Consideracdes Finais

A partir do que foi exposto, é possivel refletir acerca da importancia da
elaboracdo de uma aula regéncia para o estagio e a expectativa sobre a sua aplicacéo.

Foram abordadas diversas unidades ao logo do texto, como: Importancia do
estdgio nos cursos de Licenciatura; A formatacdo de um plano de aula especial de
acordo com o planejamento original da professora regente; A metodologia e o
referencial tedrico utilizado para a consolidacdo do mesmo e  discussdo sobre a
aplicacdo de tal plano, antes de apresentar algumas palavras acerca do resultado
esperado com a atividade.

Embora temas como Estagio supervisionado e elaboracdo de aula regéncia
seja bastante recorrente em relatos de experiéncia, cabe frisar que € um assunto que esta
sempre presente na forma de expectativas dos graduandos em Licenciaturas.

A caracteristica principal do trabalho visa relatar a pesquisa para uma aula regéncia
partindo de um plano que possui como ponto de partida uma realidade comum a todos
0s alunos do ensino médio — 0 espaco de seu dormitorio — com o objetivo de propiciar
eles venham compreender a interdependéncia existente entre as instituicdes sociais em
um mundo globalizado, porém transformado pelas agdes de seus agentes.

Considera também as diversas expectativas do aluno estagiario em relacdo as avaliagdes
em que se encontra submetido, a da professora supervisora, a da professora orientadora
e a dos alunos.

A pesquisa objetivou, em um primeiro momento, a mencionar que o estagio
supervisionado obrigatério é uma disciplina dos cursos de licenciatura. No caso
especifico do curso de Ciéncias Sociais da UFMS/CPNV, ele é realizado nos dois
ultimos semestres, em quatro etapas e 0 objeto dessa comunicacdo desenvolve-se como
parte do estagio Il do referido curso e a relembrar que a principal funcdo do estagio
supervisionado é desenvolver em cada futuro professor a compreensdo das teorias
estudadas durante a graduacdo e sua pratica através do contato com a escola.

Trata-se de um grande desafio, um rito de passagem, pois € ali que o aluno experimenta
0 choque de realidades existentes entre 0 universo das universidades e o da escola com
suas particularidades externas e internas.

Na sequéncia, foi exposta uma breve descricdo de como o tema curricular —
Instituicbes Sociais — foi inserido em uma sequéncia didatica, através de um plano de
aula que fugisse um pouco da forma comum de exposicdo, levando em conta a pouca
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popularidade da aula de Sociologia junto aos alunos, seguindo as orientagbes mais
contemporaneas que sugerem uma aula mais dindmica, explorando recursos como a
projecdo de imagens para sua realizacéo.

Apb6s essa contextualizacdo o trabalho avangou para a explanacdo da
metodologia da aula, que baseada em um referencial tedrico abrangendo Libaneo
(1998), Guiddens (2003) e Oliveira (2004), serviu para justificar a utilizacdo do projeto
Where Children Sleep - onde as criangas dormem, visando ressaltar os direitos das
criangas mediante o contraste das diferentes situac6es de vida ao redor do mundo, com a
descricdo detalhada das trés etapas da aula.

Cabe salientar que uma parte crucial do treinamento que o0 estagio
possibilita € o de conhecer os tramites a respeito do funcionamento do organismo
escolar, como por exemplo, 0 agendamento de uma sala de informatica entre outras
mindcias.

Se ndo é possivel oferecer afirmacdes conclusivas sobre os resultados da
atividade com outras turmas, pode-se dizer que as impressdes demonstradas pelos
alunos durante a aplicabilidade da aula foram das mais diversas, indo desde entusiasmo
pelo tema, até reacbes de estranhamento, passando por momentos com conversas sobre
diversos assuntos transversais. Os comentarios gerais sobre uma comparacdao entre as
realidades apresentadas foram muito variados e instigantes. Por ora pode-se considerar
que o0s objetivos foram atingidos e que tais impressdes poderdo melhor detalhadas em
um préximo artigo.
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A TAREFA DE ENSINAR - PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA FORMACAO DECENTE

AZEVEDO, Luciana da Silva"
MONTIEL, Larissa Wayhs Trein'"

Resumo

O presente trabalho propGe uma analise sobre a tarefa de ensinar levando em
consideracdo 0s processos de ensino e aprendizagem na formacdo docente. Para a
realizacdo do mesmo foi necessario fazer uma pesquisa bibliografica que nos ajudasse
no melhor entendimento conceitual e social das questdes abordadas, com reflex6es das
experiéncias vivenciadas em sala de aula enquanto académica do curso de pedagogia. A
fim de compreender as particularidades da tarefa de ensinar, € como ocorre esse
processo na formagdo de professores.

Palavras chaves: Ensinar, Aprender, Formacdo Docente.
Introdugédo

O presente trabalho vem abordar discussdes sobre a tarefa de ensinar, partindo
primeiramente do interesse de compreender como se da o0 processo de ensino
aprendizagem na formacdo docente. Sdo grandes as indagaces com relacdo a formacédo
de professores, no decorrer do curso de graduagdo tivemos a oportunidade de debater o
tema trocando experiéncias de como cada académico passa por esse periodo de
formacdo inicial.

Na disciplina Fundamentos de Didatica tivemos a abordagem de textos que
apontam as complexidades do ensinar e aprender, que levou a reflexdo de como nos
enxergamos enquanto alunos, com isso esta pesquisa tende a utilizar dessas vivéncias

em sala de aula como objeto de estudo para a composicdo do presente trabalho.
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Assim temos algumas indagacdes como: Quais as principais teorias didaticas?
O que se entende por ensinar? O que é aprender? E como se entende o processo de
formacdo docente? A partir desses questionamentos chegamos ao tema: A tarefa de
ensinar: processos de ensino e aprendizagem na formacdo docente.

Pretendemos que o presente trabalho seja esclarecedor de forma que venha
sanar algumas ddvidas com relacdo a tematica servindo de apoio para académicos que
estejam nesse processo de formacédo inicial.

Principais Teorias Didaticas

Segundo (Libéneo, 1994) a formacdo de professores exige um estudo varias
disciplinas, onde estad contida uma diversidade de contelidos que venham a proporcionar
um conjunto de conhecimentos que o profissional da area da educacdo necessita para
assumir as responsabilidades de uma sala de aula.

Nesse sentido afirma que

Didatica é uma matéria-sintese, porque agrupam organicamente 0s
conteldos das demais matérias que estudam aspectos da pratica
educativa escolar — as chamadas ciéncias pedagdgicas (Filosofia da
Educacéo, Psicologia da Educacdo, Sociologia da Educagédo e outras
correlatas). — e as metodologias especificas das matérias do ensino de

1° grau. Em outras palavras, considera-se a Didatica como uma
matéria de integracdo (LIBANEO, 1994, p.11)

Ja Tavares (2011, p.13) afirma que

O vocabulo “Didatica” surgiu do grego (techné didaktiké), que se
traduz por “arte” ou “técnica de ensinar’. A Didatica ¢ a parte da
pedagogia que utiliza estratégias de ensino destinadas a colocar em
pratica as diretrizes da teoria, pedagdgica, do ensino do ensino e da
aprendizagem.

Muitas vezes nos questionamos se realmente € necessario estudar certas
disciplinas ou contetdos, se 0s mesmos Vdo ou ndo ter alguma relevancia no processo
de formacdo, nesse sentido a Didatica é uma ferramenta muito importante para o estudo
da Pedagogia como afirma Libaneo (1994, p. 15),” [...] justificar a subordinacdo do
processo didatico a finalidades educacionais e indicar os conhecimentos tedricos e
pratico necessarios para orientar a acao pedagogico-didatica na escola”.

Para 0 mesmo autor o trabalho docente é uma das préaticas educativas que

abrange um espaco muito amplo na sociedade, por isso se faz necessario dar a devida
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importancia para as questdes de formacdo humana, levando em consideragdo a base

educativa que a vida em sociedade exige. Sendo que

Didatica uma disciplina que estuda os objetivos, os conteldos, o0s
meios e as condi¢des do processo de ensino tendo em vista finalidades
educacionais, que sdo sempre sociais, ela se fundamenta na
Pedagogia; é, assim, uma disciplina pedagogica (LIBANEO, 1994,
p.16).

O autor destaca que a Didatica pode ser entendida como a Teoria do Ensino,
sendo assim, indispensavel no curso de formacdo de professores, seja ela pratica ou
tedrica, ja que a maior atividade docente é o ensino. “E em fungdo da condigdo do
processo de ensinar, de suas finalidades, modos e condicGes, que se mobilizam os
conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos” (LIBANEO,1994, p.16).

O que se entende por ensinar?

Os apontamentos anteriores possibilitaram refletir que o ensino pode ser o
maior motivador da atividade docente, para explicar as questdes do ensino, Libaneo

(1994, p. 53), faz uma relacdo com a instrugdo. Afirmando que:

A instrugdo se refere ao processo e ao resultado da assimilagdo solida
de conhecimentos sistematizados e ao desenvolvimento de
capacidades cognitivas. O nucleo da instrucdo sdo os conteudos das
matérias. O ensino consiste no planejamento, organizacao, direcédo e
avaliacdo da atividade didatica, concretizando as tarefas da instrugéo;
0 ensino inclui tanto o trabalho do professor (magistério) como a
direcdo da atividade de estudo dos alunos.

Que possibilita entender que a instrucdo e 0 ensino caminham juntos, sendo
gue o processo de ensino € definido como

Uma sequéncia de atividades do professor e dos alunos, tendo em
vista a assimilagio de conhecimentos e desenvolvimento de
habilidades, através dos quais os alunos aprimoram capacidades
cognitivas (pensamento independente, observacdo, analise-sintese e
outras) (LIBANEO, 1994, p.54).

Segundo o autor a principal fungdo do ensino é fazer o aluno apropriar 0s
conhecimentos, entrando em sena assim a grande funcdo do trabalho docente que é a
mediacdo, levando em consideragdo 0s objetivos do professor ao ensinar com 0S
objetivos do aluno ao aprender, realizando assim uma troca de possibilidades e de
experiéncias.

Concordamos com Veiga (2012) quando afirma que o ensinar faz parte de uma

interacdo entre sujeitos e objetos, que o resultado é sanar necessidade, reforcando assim,
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a relacdo entre docente e estudante, e que para Varios professores o ensinar tem
significado de interagir e compartilhar.

Da mesma forma Veiga (2014, p.14 -18) aponta que 0 ensinar tem quatro
vertentes teoricas, a teoria cognitiva: “O ensino como processo de tomada de decisdes”,
enfatiza que professores e alunos sdo “coo protagonistas” do processo de ensino
aprendizagem. A teoria artistica: “O ensino concebido como arte requer ser pensado da
Otica da “originalidade”, que situa o docente como um artista que planeja a sua acéo
como uma tarefa inconclusa [...]°. A teoria compreensiva do ensino: “conexdo entre
problemas e interesses concretos de professores e alunos”. E a teoria socio
comunicagdo: “O ensino é compreendido como uma atividade geradora de interagdes
abertas, que promove o desenvolvimento de atitudes singulares e amplia a acéo didatica
[...]".

Podemos compreender que a tarefa de ensinar se torna mais complexa do que
apenas a “arte de ensinar” e a “arte de aprender”, ¢ uma compreensa0o das diferentes
teorias que fundamentam o fazer didatico e pedagogico, repleto de relagdes entre 0s
sujeitos envolvidos no processo.

O que se entende por aprender?

Segundo Libaneo (2014) o ensino e a aprendizagem fazem parte de um mesmo
processo, mas para que o professor possa planejar e estimular a atividade do aluno que
leve 0 mesmo a uma situacdo de aprendizagem é necessario que o decente tenha claro as
particularidades de cada um dos dois componentes.

Sendo assim, Libaneo (2014, p.81,82) afirma que

[...] qualquer atividade humana praticada no ambiente em que
vivemos pode levar a uma aprendizagem. Porém, destaca que tem
diferenca entre aprendizagem casual e aprendizagem organizada, A
aprendizagem casual é quase sempre espontanea, surge naturalmente
da interacdo entre pessoas e com o ambiente em que vivem. E a
aprendizagem organizada é aquela que tem por finalidade especifica
aprender determinados conhecimentos, habilidades, normas de
convivéncia social.

Para Romanowski (2014, p. 102) a aprendizagem é um processo determinado
por cada individuo, de acordo com suas possibilidades cognitivas, envolvimento, como
cada pessoa cria suas estratégias para aprender. “Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢
caracterizada como aprender a aprender”.
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E a formacdo do professor como é?

Quando a tematica € a formacdo docente sdo muitas as possibilidades de
abordagem que nos leva a refletir nesse processo. Primeiramente consultamos o
dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa™ a definicio da palavra “formagdo” deriva do
latim formatione e tem sentido, ato ou efeito de formar ou formar-se.

Segundo Freire (1996) formar professores ndo tem nada a ver com treinar
pessoas para realizar tarefas de ensino realizadas de formas mecanizadas, é muito mais
complexo que isso, a formacdo docente deve ser permanente e voltada para reflexdo das
praticas que possui e das praticas que pode adquirir durante 0 processo.

Nesse sentido, formar-se para ser um professor é sempre estar em busca de
conhecimentos como afirma André (2012) que destaca a importancia da pesquisa
vinculada ao trabalho do professor, pois por meio da mesma o aluno é convidado a
ampliar seus conhecimentos e sanar suas dudvidas, possibilitando assim uma mudanca no
jeito de ensinar e aprender.

Consideracdes iniciais...

Analisando a fala de cada autor sobre a tematica abordada nesse trabalho,
percebemos que as relagdes estabelecidas entre professores e alunos sdo determinantes
para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. E cada pessoa passa pelo
processo de formacdo docente de acordo com o seu envolvimento e as reflexdes que
cada um faz da sua participagdo e vivéncia enquanto académicos.

Podemos considerar que, as buscas e desejos pessoais de cada sujeito
envolvido no processo de ensinar e aprender sdo determinantes para O Sucesso oOu
fracasso da tarefa de ensinar e aprender, nesse sentido reforca as questbes de refletir,
ndo apenas o0 processo de formacdo em que estdo inseridas, mas também que tipo de
profissional deseja ser, que pratica pretende adotar, que postura tera com seus futuros
alunos e em Ultima analise quais conhecimentos gostaria de transmitir e/ou mediar com
seus alunos.
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A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL: A
RELACAO DO GENERO E DA SEXUALIDADE

CORREA, Fabiana da C."
MONTIEL, Larissa Wayhs Trein"

Resumo

Este artigo apresenta as bases tedricas e metodolégicas de uma
pesquisa em andamento sobre as praticas pedagogicas de duas
professoras do maternal em uma instituicdo de Educacéo Infantil do
municipio de NavirailMS em relagcdo a tematica de Género e
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Sexualidade. Assim, o trabalho faz uma discusséo tedrica sobre o
tema género e sexualidade e apresenta a metodologia investigativa
da pesquisa. De forma que, podemos considerar que foi possivel
perceber que as professoras pouco sabem sobre a tematica e
pensam que trabalhar as questbes de Género e Sexualidade como
uma atividade uma vez ou outra, ndo percebendo as possibilidades
do cotidiano das relacbes pedagogicas. De forma que
comprendemos que as professoras necessitam atualizar seus
conhecimentos buscando cursos e formacéo continuada e ler mais
sobre a tematica apresentada.

Palavras chaves: Eduacacédo Infantil, Praticas Pedagogicas,

Género e Sexualidade.

Introdugédo

Este estudo é um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia e
busca apresentar as questdes tedricas e metodoldgicas de uma pesquisa realizada sobre
as praticas de duas Pedagogas com as criancas na Educacdo Infantil percebendo as
questdes de género e sexualidade que se apresentam no cotidiano das instituicbes e
procura verificar como as professoras” abordam o tema com as criangas. A pesquisa foi
realizada em duas turmas, de maternal 1 e Il em uma instituicdo de Educacdo Infantil no
municipio de NavirailMS. Cujo objetivo foi perceber como o0s professores veem
trabalhando com a tematica de género e sexualidade com as criangas pequenas ja que
esta discussdo esta prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 2010) quando define como dever sociopolitico e pedagdgico das
Instituicdes:

Construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacdes de dominagdo etaria,
socioecondmica, étnico racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (BRASIL, 2010, p. 17).

Sendo assim, compreende-se que é dever das Instituicbes de Educagdo Infantil
promover formas que rompem qualquer tipo de preconceito dentro de seus
estabelecimentos fazendo que os profissionais trabalhem de maneira comprometida com
as leis que defendem igualdade de género ja que € previsto nas diretrizes.
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As criangas desde muito pequenas comegam a construir sua identidade e, é
dever da escola possibilitar a liberdade em suas escolhas de acdes de maneira lidica" e
ndo forgada. Sendo assim, nossa analise se pautou em observacbes durante a rotina das
turmas de maternal em atividades internas e externas, buscando perceber se as
professoras nas situacdes cotidianas possibilitam a discussé@o da questdo de género e de
sexualidade.

Esta tematica de pesquisa se deve pelo meu processo de formacdo enquanto
futura Pedagoga que ao realizar o Estagio Obrigatério na Educacdo Infantil foi possivel
perceber que algumas lacunas se apresentavam em relacdo as praticas realizadas pelas
professoras, € importante ressaltar quando se trata de género e sexualidade, um tema
pouco questionado, mas de grande valor nos dias atuais, somos seres humanos que
construimos cultura e somos modificados pela mesma.

Desta forma, alguns questionamentos foram pensados para nortear a pesquisa,
buscando perceber quais os conhecimentos que os professores possuem sobre o estudo
de género e sexualidade? Quais as principais dificuldades em trabalhar o tema com as
criancas pequenas? Se o0s professores conhecem o0s documentos que embasam a
Educacdo Infantil se norteiam o trabalho de género e sexualidade com as criancas? No
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo aponta para a proposta pedagogica
fundamentada na discussdo de género e sexualidade? Assim, perceber como 0s
professores agem nas situagdes que acontecem no dia-a-dia em sala.

Nosso estudo buscou analizar como os professores estéao
trabalhando as guestbes de género e sexualidade nas préticas
pedagodgicas das instituicoes de Educacéo Infantil. E percebercomo
os educadores (a) trabalham a temética com as criangcas durante as
brincadeiras, identificando os momentos das praticas pedagogicas
gue transparecam as questdes relativas ao tema.

Essa pesquisa se torna relevante a partir do momento em
gue discutimos a importancia de trabalhar com as criangas o tema
género e sexualidade para a construcdo de sua identidade e

sujeitos culturalmente bem desenvolvidos e sem preconceitos.
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A pesquisa tem o carater qualitativo e foi realizada atraves
de um estudo bibliografico e se apoiou em autores que discutem a
tematica como: Carrara (2009), Louro (2000), Xavier Filha (2012),
Rodrigues e Barretos (2013), Cunha (2013), Meyer (2008) e Scott
(1995), Campos, Sarat (2008).

Podemos desta forma, compreender que a pesquisa
gualitativa é o tipo de pesquisa visa abordar o mundo “la fora” (e
ndo em contextos especializados de pesquisa, como laboratorios) e
entender, descrevere, as vezes, explicar os fenbmenos sociais “ de

dentro” de diversas maneiras diferentes” (GIBBS, 2008, p. 8).

S&o cinco as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa,
chamada, as vezes, também de naturalistica; a) A pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento; b) os
dados coletados sao predominantemente descritivos; c) a
preocupagdo com O processo é muito maior do que com 0
produto; d) o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua
vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador; e €) a
andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo
(LUDKE, ANDRE,1986. p. 44).

A pesquisa bibliografica faz parte de todo trabalho do pesquisador, que € o
estudo de aperfeicoamento do conhecimento do assunto a ser pesquisado para melhor
esclarecimento, ninguém faz uma pesquisa sem saber o assunto, ndo tem como uma
pessoa pesquisar algo que ela desconhece, por isso ela essencial.

Segundo Gatti (2012, p 28.):

[...] para além do dominio metodoldgico, hd uma questdo que afeta
tanto as possibilidades de enunciacdo de problemas investigativos,
como a abordagem de campo e a leitura e interpretacdo dos dados.
Trata-se do dominio de um repertério bibliografico mais amplo, que
permita a criatividade construtiva do pesquisador, seja na
fundamentacdo do seu problema, seja na atribuicao de significados aos
dados.

A autora defende a importancia de uma boa fundamentacdo tedrica para obter
um bom resultado de sua pesquisa no momento de interpretacdo dos dados coletados.
Para coleta de dados foi proposto dois momentos: a observacdo da turma de

maternal | e maternal 1l e também a realizacdo de um questiondrio com questbes abertas
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com as professoras das duas turmas, posteriormente realizaremos a andlise e o confronto
dos dados coletados na pesquisa, 0 questionario foi aplicado na instituicdo de educacao
infantil na presenca da pesquisadora, para que as respostas fossem confidveis e
realizadas com o conhecimento acumulado das professoras.

Para Borgdan e Bicken (1994, p.113) “a pesquisa de campo lembra algo ligado
a terra, ou seja, o investigador tem que passar muito tempo no lugar de rotina do
mvestigado para poder obter dados suficientes para a conclusdo de seu estudo”. O autor
salienta que para o pesquisador consegui chegar ao seu objetivo ele precisa recolher
elementos suficientes e para que isso aconteca ele necessita de um mais tempo em
contato com o foco do estudo investigado.

A observagdo é um elemento muito importante nesse processo de pesquisa, faz
com que o investigador descreva 0 que realmente viu. Para Gil (2008, p.100) o conceito
de observacdo é o seguinte: “A observacdo nada mais € que o uso dos sentidos com
vistas a adquirir 0s conhecimentos necessarios para o cotidiano”. “A observacdo
apresenta como principal vantagem, em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos séo
percebidos diretamente, sem qualquer intermediagéo™.

Nesse estudo foi escolhido como metodologia em sequencia da observacdo o
questionario com o objetivo de recolher as informagbes mais importantes das
professoras em relacdo a tematica pesquisada ajudando compreender o que relatado na
observacéo.

E o que podemos entender do que € o0 questionario segundo Parasuraman
(apud,CHAGAS,1991, p.01):

[...] um questionario € tdo somente um conjunto de questdes, feito
para gerar os dados necessarios para se atingir 0s objetivos do projeto.
Embora o mesmo autor afirme que nem todos os projetos de pesquisa
utilizam essa forma de instrumento de coleta de dados, o questionario
€ muito importante na pesquisa cientifica [...] afirma também que
construir questionarios ndo € uma tarefa facil e que aplicar tempo e
esforco adequados para a construcdo do questionario é uma
necessidade, um fator de diferenciacdo favoravel.

O autor defende o questionario como um dado essencial na pesquisa cientifica
é preciso tempo e dedicacdo para formulacdo de um bom questionario para conseguir
colher os dados mais importantes.

Gil (2008) define questionario:
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Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta
por um conjunto de questbes que sdo submetidas a pessoas com o
proposito de obter informagbes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc.

Como Parasuraman (1991) destaca a importancia de formular um bom

questionario Gil (2008) destaca o seguinte:

a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e
precisa,;

b) deve-se levar em consideracdo o sistema de preferéncia do
interrogado, bem como o seu nivel de informag&o;

c) a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretacao;

d) a pergunta ndo deve sugerir respostas;

e) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia de cada vez.

As etapas da pesquisa foram: levantamento bibliografico, observacdo e registro
por meio do diario de bordo nas instituicdes de Educacdo infantil, o questiondrio com as
professoras, analise dos dados levantados e o confronto com o referencial teorico,
escrita do artigo.

O questionario proposto as professoras foi realizado através de questdes abertas

respeitando sua liberdade de expor seu pensamento sobre o tema.

Nas questdes abertas, os respondentes ficam livres para responderem
com suas proprias palavras, sem se limitarem a escolha entre um rol
de alternativas. S&o, normalmente, utilizadas no comeco do
questionario. Existe concordancia em que deve-se partir de questdes
gerais para especificas. Uma pergunta aberta geral, do tipo "Quando se
fala em politica, o que vem a sua cabeca?"”, proporciona um “insight"
na estrutura de referéncia do respondente e pode ser muito Gtil na
interpretacdo de respostas a perguntas posteriores. Outro importante
uso é na obtencdo de informac@es adicionais e esclarecimentos, com
indagacdes como: "Por que?", "Por favor, explique.”, "Por que pensa
dessa forma?"( CHAGAS, 2000. p, 6-7).

Gil (2008), [...] questdes abertas solicita-se aos respondentes para que
oferecam suas préprias respostas. Este tipo de questdo possibilita ampla liberdade de
resposta.

O presente trabalho elucida um tema tdo importante e presente na vida das
pessoas € que aos poucos vem ganhando destaque nas politicas pdblicas. A educacdo se
inicia primeiro na familia e em seguida na escola, juntas possuem um papel importante

na sociedade que é formar cidaddos. A educacdo escolar vem sendo muito cobrada pela
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sociedade por uma boa formacdo dos individuos, pois a cada dia as criangas estao
passando mais tempo nas instituicdes de ensino do que no ambiente familiar.
No proximo item, procuramos discutir 0 conceito de género e sexualidade

apoiados em autores que estudam o tema.

I - Género e Sexualidade, uma questéo a ser discutida.

Para um bom entendimento do estudo abordado é fundamental conceituar o
tema apresentando na visdo de autores que pesquisam a questdo de @énero e
sexualidade. Assim, optamos por distinguir 0s conceitos apontados por autores que
diferenciam e contextualizam tais categorias de analise.

Carrara (2009) define que “I...] género significa que homens e mulheres séo
produtos da realidade social e ndo decorréncia da anatomia de seus corpos”.

[...] a inscricdo dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é
feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto,
com as marcas dessa cultura (...) as identidades de género e sexuais
sdo, portanto, compostas e definidas por relagdes sociais, elas sdo
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade (LOURO, 2000, p.
6).

Em algumas culturas género entdo seria 0 nome usado quando uma pessoa
biologicamente nasce com um pénis (masculino) ou uma vagina/vulva (feminino). De
forma que, suas caracteristicas sexuais definiriam sua escolha por um parceiro, 0 que
determinara sera a sociedade e a cultura em que esta inserido. Esta enraizada na cultura
brasileira que um homem tem que se relacionar com uma mulher que somente sexos
opostos teriam atragdo. Crescemos escutando isso dos nossos antecedentes. Mas, quem
disse que isso € correto ou modelo a todos a seguir? E como fica a nossa propria
escolha? Se a sociedade ja diz o que devemos seguir. A sociedade em si da & resposta. E
ela mesma a responsavel por tudo.

Louro (2000) acredita que somos sujeitos de identidades transitorias e
contingentes. Portanto, as identidades sexuais e de género (como todas as identidades
sociais) tm o carater fragmentado, instavel, histérico e plural, afirmado pelos tedricos e
teorias culturais.

Para Cunha (2013) género significa que homens e mulheres sdo produtos da
realidade social e ndo decorréncia da anatomia de seus corpos. No mesmo raciocinio,
Xavier Filha (2012) também defende género como formas de constituir-se masculino ou
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feminino sdo demarcadas e construidas socialmente. Para Meyer (2008, p.25), o

conceito de género indica que:

[...] ndés aprendemos a ser homens e mulheres desde 0 momento em
que nascemos até o dia em que morremos e essa aprendizagem se
processa em diversas instituices sociais, a comecar pela familia,
passando pela escola, pela midia, pelo grupo de amigos, pelo trabalho,
etc.

Ja Scott (1995, p.86) define género como:

[...] O nucleo da definicdo repousa numa conexdo integral entre duas
proposicoes: (1) o género é um elemento constitutivo de relacGes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o
género é uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder.

Tais autores se aproximam na definicio do conceito de género, Carrara (2009),
Louro (2000), Xavier Filha (2012), Rodrigues e Barretos (2013), Cunha (2013), Meyer
(2008) e Scott (1995). Para esses estudiosos, género ndo diz respeito ao 6rgdo sexual
que as pessoas nascem. Os seres humanos ndo nascem com uma identidade propria, mas
sim vai se formando e modulando com o tempo, com a interagdo com as pessoas e com
a cultura da regido e da época.

N&o temos como falar de sexualidade e ndo relacionar com género, ambos tem
uma ligagdo muito forte, mas 0 que ainda as pessoas confundem é que cada um tem seu
significado e sua importancia. O que eles tém em comum, é que tanto um como o outro,
faz parte de uma construcdo social. Assim, eles podem se modificar, sofrendo

influéncias da cultura, época e da interagdo com o proximo.

Sexualidade é um conceito que, muito frequentemente, se confunde
com género e, embora precisemos reconhecer que eles estdo
estreitamente ligados, cada um deles guarda suas especificidades e
inscreve o0s sujeitos em sistemas de diferenciacdo diversos. Enquanto
gue género aponta para as formas pelas quais sociedades e culturas
produzem homens e mulheres e organizam/dividem o mundo em torno
de nocgdes de masculinidade e feminilidade, a sexualidade tem a ver
com as formas pelas quais os diferentes sujeitos, homens e mulheres,
vivem seus desejos e prazeres corporais, em sentido amplo (MEYER,
2008, p.26).

Carrara (2009) exemplifica sexualidade como:

A sexualidade envolve um processo continuo, e ndo linear, de
aprendizado e reflexdo por meio do qual, entre outras coisas,
elaboramos a percepcdo de quem somos. Esse € um processo gue se
desdobra em meio a condigBes histdricas, sociais e culturais
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especificas. Nascemos dotadas e dotados de determinadas capacidades
bioldgicas. Todo o resto se constréi e vai se formando ao longo da
vida. Por isso, as expressdes da sexualidade humana sdo tao diversas.

O autor explicita que as pessoas ndo nascem com a sexualidade pronta e que
assim serd para o resto da vida. Explica que a mesma é produto de um processo do dia a

dia de cada ser humano ¢ através dela que percebemos quem somos.

Sexualidade e género sdo dimensdes diferentes que integram a
identidade pessoal de cada individuo. Ambos surgem, séo afetados e
se transformam conforme os valores sociais vigentes em uma dada
época. Sdo partes, assim, da cultura, construidas em determinado
periodo histérico, ajudando a organizar a vida individual e coletiva
das pessoas. Em sintese, é a cultura que constr6i o género,
simbolizando as atividades como masculinas e femininas
(CARRARA, 2009, p 46).

Louro (2000) afirma que a teoria da construcdo social, com base num conjunto
diversificado de pesquisas, sustenta o argumento de que a sexualidade € construida de
forma diferente através das culturas e do tempo.

Carrara (2009) argumenta que:

Historiadores e cientistas sociais elaboraram a nogdo de sexualidade
como uma construcdo de corpos, desejos, comportamentos e
identidades que todas as pessoas desenvolvem durante suas vidas por
meio da apropriacdo subjetiva das possibilidades oferecidas pela
cultura, pela sociedade e pela historia.

Para Felipe (2008) as questdes em torno da sexualidade ficam ainda mais
dificeis de serem trabalhadas quando se trata de criancas pequenas, pois professoras,
ainda temem a negatividade das familias em relacdo a tematica.

Educacéo Infantil, por exemplo, isso se torna ainda mais dificil, pois
as professoras tém muitas duvidas em como lidar com algumas
situacBes que surgem no cotidiano da escola e de como aborda-las,
temendo ainda que as familias desaprovem que o tema da sexualidade
seja discutido com as criangas (FELIPE, 2008, p.6).

A autora explana que a sexualidade comeca bem cedo na vida de cada ser
humano e que assim, ha certo preconceito do tema a ser trabalhada na educacdo infantil,
essa educacdo comega em casa com a familia e nem todas essas pessoas tem

conhecimento sobre o assunto, a maioria possui uma Visdo que vem passando de
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geracdo em geracdo de que isso ndo é assunto para criangas, essas familias possuem
marcas histdricas, que até nos dias atuais € dificil de ser desconstruida.

Para Nogueira (2010), a abordagem da sexualidade deve ser continua,
sistematica, corajosa, honesta e politicamente interessada com a critica de modelos de
desigualdade sexual, de género, de etnia/raca, de geracdo de classe, de religido, entre
Outros.

Para Louro (2000, p.5) “a sexualidade €, entretanto, além de uma preocupacao
individual, uma questdo claramente critica e politica”, merecendo, portanto, uma
investigacdo e uma andlise historica e socioldgica cuidadosa.

Diante do exposto pelos autores podemos considerar que ainda é compreendido
em alguns momentos como género sendo um esteredtipo usado para referenciar uma
pessoa de sexo masculino e uma pessoa de sexo feminino. Sexualidade é o prazer os
desejos do corpo que vao aflorando com o passar do tempo podendo a pessoa mudar,
pois faz parte de uma construcdo social.

Assim, consideramos nossas discussdes de fundamental importancia a fim de
possibilitar novas problematicas sobre o tema com professores e académicos em

formacao.

Consideracdes Finais

O texto em questdo aponta para a necessidade de didlogo e estudos sobre a
tematica de género e sexualidade e quando as pessoas ouvem falar sobre Género e
Sexualidade geralmente sdo poucas as que prenunciam a respeito. Este artigo procura
apresentar uma discussdo sobre 0 que 0s autores que apoiam a pesquisa apontam sobre
o tema e indicar como a pesquisa foi realizada metodologicamente..

Sabemos que existem documentos que auxiliam e ajudam os profissionais da
educacdo a terem mais entendimento sobre o assunto aqui abordado e procuramos
apontar como a pesquisa foi realizada e que conceito baseado em autores que discutem
o tema é relevante para as fontes de pesquisa.

Concluimos que as professoras trabalharem da melhor maneira com essas
criancas elas precisam ter o conhecimento sobre o assunto para chegar ao objetivo

maior da Educacdo Infantil que é o educar e cuidar.
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Os dados levantados na pesquisa em fase de conclusdo apontam para o0s
conhecimentos dessas profissionais sdo0 muito precario podendo perceber de forma
direta ou indireta algumas dificuldades no processo de ensino e aprendizagem das
criancas. Interessante seria se essas professoras como todas as outras que trabalhardo na

Educacdo Infantil buscassem aperfeicoar seus conhecimentos sobre o tema.
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A TAREFA DE ENSINAR - PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA FORMACAO DOCENTE

iv

Luciana da Silva Azevedo
Larissa Wayhs Trein Montiel"

Resumo

O presente trabalho prop6e uma analise sobre a tarefa de ensinar levando em
consideracdo 0s processos de ensino e aprendizagem na formacdo docente. Para a
realizacdo do mesmo foi necessario fazer uma pesquisa bibliografica que nos ajudasse
no melhor entendimento conceitual e social das questdes abordadas, com reflexdes das
experiéncias vivenciadas em sala de aula enquanto académica do curso de pedagogia. A
fim de compreender as particularidades da tarefa de ensinar, € como ocorre esse
processo na formacdo de professores.

Palavras chaves: Ensinar, Aprender, Formacdo Docente.
Introdugédo

O presente trabalho vem abordar discussdes sobre a tarefa de ensinar, partindo

primeiramente do interesse de compreender como se da o0 processo de ensino
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aprendizagem na formacdo docente. Sdo grandes as indagacGes com relacdo a formacéo
de professores, no decorrer do curso de graduacdo tivemos a oportunidade de debater o
tema trocando experiéncias de como cada académico passa por esse periodo de
formacdo inicial.

Na disciplina Fundamentos de Didatica tivemos a abordagem de textos que
apontam as complexidades do ensinar e aprender, que levou a reflexdo de como nos
enxergamos enquanto alunos, com isso esta pesquisa tende a utilizar dessas vivéncias
em sala de aula como objeto de estudo para a composicdo do presente trabalho.

Assim temos algumas indaga¢fes como: Quais as principais teorias didaticas?
O que se entende por ensinar? O que é aprender? E como se entende o0 processo de
formacdo docente? A partir desses questionamentos chegamos ao tema: A tarefa de
ensinar: processos de ensino e aprendizagem na formagdo docente.

Pretendemos que o presente trabalho seja esclarecedor de forma que venha
sanar algumas duvidas com relagcdo a tematica servindo de apoio para académicos que
estejam nesse processo de formacdo inicial.

Principais Teorias Didaticas

Segundo (Libaneo, 1994) a formacdo de professores exige um estudo varias
disciplinas, onde estad contida uma diversidade de contelidos que venham a proporcionar
um conjunto de conhecimentos que o profissional da area da educacdo necessita para
assumir as responsabilidades de uma sala de aula.

Nesse sentido afirma que

Didatica é uma matéria-sintese, porque agrupam organicamente 0s
conteldos das demais matérias que estudam aspectos da pratica
educativa escolar — as chamadas ciéncias pedagogicas (Filosofia da
Educacéo, Psicologia da Educacdo, Sociologia da Educagdo e outras
correlatas). — e as metodologias especificas das matérias do ensino de
1° grau. Em outras palavras, considera-se a Didatica como uma
matéria de integracdo (LIBANEO, 1994, p.11)

Ja Tavares (2011, p.13) afirma que

O vocabulo “Didatica” surgiu do grego (techné didaktiké), que se
traduz por “arte” ou “técnica de ensinar’. A Didatica ¢ a parte da
pedagogia que utiliza estratégias de ensino destinadas a colocar em
pratica as diretrizes da teoria, pedagdgica, do ensino do ensino e da
aprendizagem.
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Muitas vezes nos questionamos se realmente é necessério estudar certas
disciplinas ou contetdos, se 0s mesmos vdo ou ndo ter alguma relevancia no processo
de formacdo, nesse sentido a Didatica € uma ferramenta muito importante para o estudo
da Pedagogia como afirma Libaneo (1994, p. 15),” [...] justificar a subordinacdo do
processo didatico a finalidades educacionais e indicar os conhecimentos tedricos e
pratico necessarios para orientar a acao pedagdgico-didatica na escola”.

Para 0 mesmo autor o trabalho docente é uma das praticas educativas que
abrange um espaco muito amplo na sociedade, por isso se faz necessario dar a devida
importancia para as questdes de formacdo humana, levando em consideracdo a base
educativa que a vida em sociedade exige. Sendo que

Didatica uma disciplina que estuda os objetivos, os conteddos, 0s
meios e as condi¢des do processo de ensino tendo em vista finalidades
educacionais, que sdo sempre sociais, ela se fundamenta na
Pedagogia; €, assim, uma disciplina pedagogica (LIBANEO, 1994,
p.16).

O autor destaca que a Didatica pode ser entendida como a Teoria do Ensino,
sendo assim, indispensavel no curso de formacdo de professores, seja ela pratica ou
tedrica, ja que a maior atividade docente é o ensino. “E em fungio da condicio do
processo de ensinar, de suas finalidades, modos e condicGes, que se mobilizam os
conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos” (LIBANEO,1994, p.16).

O que se entende por ensinar?

Os apontamentos anteriores possibilitaram refletir que o ensino pode ser o
maior motivador da atividade docente, para explicar as questdes do ensino, Libaneo
(1994, p. 53), faz uma relacdo com a instrugdo. Afirmando que:

A instrucéo se refere ao processo e ao resultado da assimilagéo solida
de conhecimentos sistematizados e ao desenvolvimento de
capacidades cognitivas. O nucleo da instrucdo sdo os conteudos das
matérias. O ensino consiste no planejamento, organizacdo, direcao e
avaliacdo da atividade didatica, concretizando as tarefas da instrucéo;
0 ensino inclui tanto o trabalho do professor (magistério) como a
direcdo da atividade de estudo dos alunos.

Que possibilita entender que a instrucdo e 0 ensino caminham juntos, sendo

gue o processo de ensino € definido como

Uma sequéncia de atividades do professor e dos alunos, tendo em
vista a assimilagio de conhecimentos e desenvolvimento de
habilidades, através dos quais os alunos aprimoram capacidades
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cognitivas (pensamento independente, observagdo, analise-sintese e
outras) (LIBANEO, 1994, p.54).

Segundo o autor a principal funcdo do ensino é fazer o aluno apropriar 0s
conhecimentos, entrando em sena assim a grande funcdo do trabalho docente que € a
mediacdo, levando em consideracdo 0s objetivos do professor ao ensinar com 0s
objetivos do aluno ao aprender, realizando assim uma troca de possibilidades e de
experiéncias.

Concordamos com Veiga (2012) quando afirma que o ensinar faz parte de uma
interacdo entre sujeitos e objetos, que o resultado é sanar necessidade, reforcando assim,
a relacdo entre docente e estudante, e que para varios professores o ensinar tem
significado de interagir e compartilhar.

Da mesma forma Veiga (2014, p.14 - 18) aponta que o ensinar tem quatro
vertentes teodricas, a teoria cognitiva: “O ensino como processo de tomada de decisdes”,
enfatiza que professores e alunos sdo “coo protagonistas” do processo de ensino
aprendizagem. A teoria artistica: “O ensino concebido como arte requer ser pensado da
Otica da “originalidade”, que situa o docente como um artista que planeja a sua acéo
como uma tarefa inconclusa [...]°. A teoria compreensiva do ensino: “conexdo entre
problemas e mteresses concretos de professores e alunos”. E a teoria socio
comunicagdo: “O ensino ¢ compreendido como uma atividade geradora de interacGes
abertas, que promove o desenvolvimento de atitudes singulares e amplia a acéo didatica
[...]".

Podemos compreender que a tarefa de ensinar se torna mais complexa do que
apenas a “arte de ensinar” e a “arte de aprender”, ¢ uma compreensdo das diferentes
teorias que fundamentam o fazer didatico e pedagbgico, repleto de relagdes entre o0s
sujeitos envolvidos no processo.

O que se entende por aprender?

Segundo Libaneo (2014) o ensino e a aprendizagem fazem parte de um mesmo
processo, mas para que o professor possa planejar e estimular a atividade do aluno que
leve 0 mesmo a uma situacdo de aprendizagem é necessario que o decente tenha claro as
particularidades de cada um dos dois componentes.

Sendo assim, Libaneo (2014, p.81,82) afirma que

[...] qualguer atividade humana praticada no ambiente em que
vivemos pode levar a uma aprendizagem. Porém, destaca que tem
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diferenca entre aprendizagem casual e aprendizagem organizada, A
aprendizagem casual é quase sempre espontanea, surge naturalmente
da interacdo entre pessoas e com o ambiente em que vivem. E a
aprendizagem organizada é aquela que tem por finalidade especifica
aprender determinados conhecimentos, habilidades, normas de
convivéncia social.

Para Romanowski (2014, p. 102) a aprendizagem é um processo determinado
por cada individuo, de acordo com suas possibilidades cognitivas, envolvimento, como
cada pessoa cria suas estratégias para aprender. “Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢

caracterizada como aprender a aprender”.

E a formacdo do professor como é?

Quando a temdtica € a formacdo docente sdo muitas as possibilidades de
abordagem que nos leva a refletir nesse processo. Primeiramente consultamos o
dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa” a definicio da palavra “formac¢do” deriva do
latim formatione e tem sentido, ato ou efeito de formar ou formar-se.

Segundo Freire (1996) formar professores ndo tem nada a ver com treinar
pessoas para realizar tarefas de ensino realizadas de formas mecanizadas, é muito mais
complexo que isso, a formacdo docente deve ser permanente e voltada para reflexdo das
praticas que possui e das praticas que pode adquirir durante 0 processo.

Nesse sentido, formar-se para ser um professor é sempre estar em busca de
conhecimentos como afirma André (2012) que destaca a importancia da pesquisa
vinculada ao trabalho do professor, pois por meio da mesma o aluno é convidado a
ampliar seus conhecimentos e sanar suas dulvidas, possibilitando assim uma mudanca no
jeito de ensinar e aprender.

Consideragdes iniciais...

Analisando a fala de cada autor sobre a tematica abordada nesse trabalho,
percebemos que as relagdes estabelecidas entre professores e alunos sdo determinantes
para 0 desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. E cada pessoa passa pelo
processo de formacdo docente de acordo com o seu envolvimento e as reflexdes que
cada um faz da sua participagdo e vivéncia enquanto académicos.

Podemos considerar que, as buscas e desejos pessoais de cada sujeito
envolvido no processo de ensinar e aprender sdo determinantes para O Sucesso ou

fracasso da tarefa de ensinar e aprender, nesse sentido reforca as questbes de refletir,
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ndo apenas o0 processo de formacdo em que estdo inseridas, mas também que tipo de
profissional deseja ser, que pratica pretende adotar, que postura tera com seus futuros
alunos e em Ultima analise quais conhecimentos gostaria de transmitir e/ou mediar com
seus alunos.
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Resumo

Diante das transformacdes nos habitos de vida das pessoas atualmente, percebe-se que a
populagédo idosa tem aumentado gradativamente. A educacao nesse contexto surge de modo a
tentar integrar o idoso com a sociedade, além de lhes possibilitar que se sintam como parte de
um todo. O objetivo deste texto é apontar brevemente questdes relacionadas a Terceira Idade no
que tange o direito a educacdo. Para tal, desenvolveu-se um estudo de natureza qualitativa, em
que recorreu-se a uma pesquisa bibliografica em autores como Scortegagna (2012), Estatuto do
Idoso (2003). Alem disso, fez-se uma entrevista com uma idosa de 61 anos. A educagéo
proporciona uma inser¢do social e cultural daquele que ha muito foi excluido. Por meio de
nossa entrevistada, consideramos que a educacdo na Terceira ldade realmente proporciona
mudancas na vida dos idosos, permitindo-lhes uma melhor qualidade de vida.

Palavras-chave: Terceira Idade. Educagdo. Direitos.

Introducédo

Vivemos atualmente num momento de avancos na area da medicina, nos habitos
alimentares, na diminuicdo das taxas de natalidade, e etc. Devido a essas e outras
questdes, a configuracdo da populacdo de varios lugares no mundo também tem
mudado. Percebe-se, entdo, que o numero de pessoas com mais de sessenta anos tem
aumentado consideravelmente, e com isso é necessario um novo olhar da sociedade
frente a esse publico.

O idoso de hoje, ja ndo é mais o idoso de antigamente. Infelizmente, a visdo que a
sociedade ainda carrega sobre esses individuos se da de forma pejorativa, como se a pessoa na

Terceira Idade fosse inatil e improdutiva socialmente e culturalmente.
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A educacéo nessa fase vem ao encontro de fortalecer a autoestima e a integracao dos
idosos com as outras pessoas, além de possibilitar a valorizagdo dos proprios sujeitos

envolvidos, uma vez que eles comecam a ter uma voz mais ativa frente a sociedade.

O presente artigo aborda a Educacéo na Terceira Idade como direito do Idoso e tem por
intuito fazer breves apontamentos sobre a concepcdo de Terceira Idade e do direito & educacao
nessa fase da vida, bem como apresentar a visdo de idoso sobre os motivos, contribuicbes e

dificuldades encontradas ao frequentar uma sala de aula.

O tema em questdo surgiu a partir de discussdes do Grupo PET Pedagogia e Ciéncias
Sociais, em um encontro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Estado, Sociedade e Politicas, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, em que se discutia acerca dos direitos dos

diversos segmentos sociais, especialmente os idosos.

Para discutir essas questles, recorre-se a pesquisa qualitativa, visto que a mesma
favorece a compreensd@o dos pontos abordados neste texto. Sendo assim, utilizou-se da pesquisa
bibliografica em autores como Scortegagna (2010), Oliveira, Scortegagna, Oliveira (2009) e
Oliveira (2008).

Para o recolhimento dos dados empiricos, fez-se uma entrevista com uma idosa que esta
estudando atualmente, com perguntas que abordavam os motivos da mesma ter parado de
estudar quando mais nova e os que a levaram a voltar a estudar, bem como as dificuldades

encontradas para a sua permanéncia na sala de aula e as contribuigdes do estudo pra a sua vida.

O trabalho organiza-se da seguinte maneira: primeiramente pontuamos o que alguns
autores abordam sobre a conceituagdo de Terceira Idade, bem como essa populacao se configura
atualmente. Em seguida, tratamos sobre o direito & educacgédo nessa fase da vida. Na sequéncia,
apresentamos a analise dos dados da entrevista realizada com idosa, e finalizamos com as

consideragoes finais.

Considera-se que este € um estudo muito importante, uma vez que a populagdo
de idosos tem crescido gradativamente, e seu papel na sociedade também vem se
transformando concomitantemente. Além disso, se torna relevante (re) conhecer o
trabalho de educadores ndo apenas em ambito escolar, mas também, em varios setores
da sociedade, como a educacdo na Terceira ldade por exemplo. Ha entdo, a necessidade

de trabalhos que abordem esse tema, para que haja um maior conhecimento dos direitos

Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de
NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai/MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1,



291

desse publico, além da valorizacdo dos idosos perante a sociedade e das praticas

educacionais nesse campo.

A fase da terceira idade

Todos n6s envelhecemos diariamente. Adquirimos conhecimento e experiéncia a cada
dia vivido. Dessa forma, envelhecer é um processo continuo e inerente ao ser humano.

Segundo a Biologia, temos perdas e ganhos em nossas vidas durante todo 0 nosso
desenvolvimento humano, que ocorre desde a nossa concepgdo, perpassando pelo
desenvolvimento no Utero de nossas mdes, nascimento, infancia, adolescéncia, maturidade,
velhice até a morte. (SIQUEIRA; SILVA, 2012).

Nesse sentido, envelhecer pressupde mudancas progressivas em nosso organismo, bem
como mudancas nas relacBes sociais e nos aspectos psicolégicos do individuo
(SCORTEGAGNA, 2010). Isso ndo significa que a pessoa se torne incapaz ou inutil para
determinadas atividades nessa fase da vida, estando ela saudavel (FURTADO, 1997 apud
SCORTEGAGNA, 2010).

O momento da “velhice” ¢ significado como uma fase na qual nos tornamos inuteis
perante a sociedade (SCORTEGAGNA, 2010), aléem de, socialmente, possuirmos uma enorme

gama de estigmas e estere6tipos construidos historicamente e internalizados culturalmente.

Nos dias atuais, a condicdo de envelhecer ndo reprime as capacidades do individuo. A
idade cronoldgica por vezes ndo caracteriza as condi¢c@es individuais, sejam essas fisicas, de
salde ou psicologicas (WOICIECHOWSKI, 2005).

No mundo, ha cerca de 688 milhdes de idosos, o que significa que “para cada grupo de
nove pessoas, ha aproximadamente uma pessoa com sessenta anos ou mais” (ONU, 2008, apud
OLIVEIRA; SCORTEGAGNA; OLIVEIRA, 2009, p. 226)

Segundo afirma Oliveira (1999, p.134)

O rapido aumento da expectativa de vida no século XX pode ser
atribuido a substituicio das causas de morte, anteriormente
provocadas por doengas infecciosas ou parasitarias, por doencas
cardiacas e pelo cancer que, na década de 30, constituiram quase a
metade das causas de Obito nas capitais brasileiras e, a partir de 40,
com o advento dos antibioticos, melhorias no saneamento basico e
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uma melhor consciéncia quanto as medidas de higiene ajudaram a
evitar as doengas. Com a diminuicdo dessas causas de Obito, aumentou
a sobrevivéncia entre 0s mais jovens, baixando a mortalidade infantil,
beneficiando de certa forma a mortalidade proporcional aos grupos
etarios mais velhos.

Com o intenso processo de globalizagdo, percebe-se que a populagcdo pertencente a
Terceira ldade esta crescendo gradativamente em varios lugares do mundo. Para Scortegagna
(2010), o Brasil ndo foge a essa realidade.

Nesse sentido, percebe-se uma mudanca no perfil demografico do pais referente a
populagéo idosa segundo uma projecdo realizada em 2008 pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistico (IBGE), em que no ano de 2050 a populacdo brasileira, dentre sua totalidade, sera

composta de 25% de idosos, ou seja, cerca de 34 milhGes de pessoas.

Essas mudancgas decorrem de varios fatores, tais como o controle de varias doencas,
diminuicdo da taxa de fecundidade, queda da mortalidade infantil, além de, segundo Minayo
(1997), o processo acelerado de urbanizacdo e producdo da sociedade bem como mudancas na
organizagdo do trabalho e da vida.

As terminologias em relagdo a essa faixa etaria também sofreram alteracdes. O termo
“velho”, usado recorrentemente, associa-se a sinais de incapacidade fisica, estigmatizando essa
fase da vida. Viu-se a necessidade, entdo, de um termo de acordo com a nova realidade

encontrada.

Dessa forma, o termo “terceira idade™, foi proposto a partir de uma edicdo da revista
francesa Informations Sociales (1962), na qual foi uma dedicacdo aos aposentados, e com isso, a
“terceira idade” ganhou aceitagdo em massa, pois ndo menospreza as pessoas idosas
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2008).

Para que a populagdo em geral alcance um novo conceito sobre o
idoso, € preciso que uma mudanca cultural ocorra. Perceber o
envelhecimento ativo traduz um grande avango social e cultural,
porém, muito ainda preciso ser feito para que de fato os esteredtipos
da velhice sejam superados (SCORTEGAGNA, 2010, p. 62).

Essa mudanga cultural comecard a acontecer no momento em que 0s idosos se
recusarem a serem vistos de forma pejorativa, e comegarem a se mostrar como verdadeiros
atores sociais, que segundo Scortegagna (2010), sejam capazes de mobilizar a sociedade na
busca por reconhecimento.
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Assim, para que os fatores negativos da velhice sejam ultrapassados ou ao menos
amenizados, torna-se fundamental reconhecer qual é a representacdo do idoso na sociedade,

tal como seu papel social, exercido ao longo de sua existéncia, como também nesta etapa.

Mesmo com essas séries de mudancgas gradativas no perfil demografico da populagédo
nacional e mundial atualmente, o fantasma da exclusdo ainda se torna pior, conforme muitas
pessoas envelhecem. Scortegagna e Oliveira (2012, p. 04) frisam que € necessario nesse
momento, “reconhecer qual € a representacdo do idoso na sociedade, tal como seu papel social,
exercido ao longo de sua existéncia, como também nesta etapa”, para que possamos tentar

amenizar e talvez ultrapassar as questdes negativas referentes a velhice.

Nesse sentido, fazem-se necessarias discussdes que abarquem o idoso, dando-lhes
visibilidade para a sociedade no sentido de que os mesmos ainda tém muito a oferecer e que
ainda, estdo em constante processo de aprendizagem, e assim, podera haver a construcao de uma

consciéncia coletiva para com esse publico.
Educacdo como um direito da pessoa idosa e possibilidades de mudancas

A educacdo € um processo presente e importante nas diversas sociedades. Tem
caracteristicas proprias, ideais e objetivos de acordo com o espaco e o tempo. Nesse sentido, sua
funcdo constitui-se como um fendmeno social que se relaciona com fenémenos politicos,
econdmicos, cientificos e culturais de uma sociedade historicamente determinada
(SCORTEGAGANA, 2010, p. 71).

Embora seja um processo constante em todas as sociedades, a
educacdo ndo € a mesma em todos os tempos e lugares, vincula-se ao
projeto de homem e de sociedade que se deseja emergir através do
processo educativo. O fenémeno educativo s6 pode ser entendido
como uma pratica social, que envolve multiplicidade de aspectos, os
quais permeiam a vida do total do homem (SCORTEGAGNA, 2010,
p. 71)

Por meio da educacao, torna-se possivel reconhecer as facetas de transformacédo da
sociedade, ja que se desenvolve a capacidade de discernimento entre o certo e o errado, criam-se

opinides, além de poder reconhecer aspectos que tornariam a sociedade mais justa.

Diante de um novo cenario, em que a populacdo idosa passa por um aumento crescente,
bem como a mudanca de habitos que privilegiam, sobretudo a qualidade de vida, como por
exemplo, uma alimentacdo saudavel, exercicios fisicos e etc., Oliveira e Scortegagna e Oliveira
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(2009), afirmam que o investimento em politicas publicas é necessario devido ao fato de as

mesmas possibilitem um processo de atualizagédo e interacdo com a nova realidade.

Face ao exposto, o governo brasileiro cria o Estatuto do Idoso (Lei n°10741/03), que
regulamenta os direitos dos idosos, determina penalidades frente a situacdes de desrespeito, bem
como estabelece as obrigacdes de entidades perante esse publico e vem afirmar que idoso é toda

e qualquer pessoa com idade igual ou superior a 60 anos.

O Estatuto dessa forma, de acordo com Uvo e Zanatta (2005), se estabelece como um
marco legal no que diz respeito a consciéncia coletiva do idoso no pais. A partir do mesmo, 0s
idosos podem exigir a protecdo e cumprimento de seus direitos, sensibilizando, dessa forma, os

membros da sociedade.

Faz-se importante dizer que as pessoas idosas, mesmo possuindo um conjunto enorme
de vivéncias e experiéncias, ainda demonstram a necessidade de aprender, uma vez que estdo
entrando cada vez mais em contato com novos conhecimentos e experiéncias. Dessa forma, o
Estatuto do Idoso (Lei n° 10.741/03), em seu capitulo V, artigos 20 ao 25, discorre sobre o

direito a educacéo, no qual afirma-se que

Art. 20. O idoso tem direito a educacdo, cultura, esporte, lazer,
diversdes, espetaculos, produtos e servigos que respeitem sua peculiar
condicdo de idade.

Art. 21. O Poder Publico criara oportunidades de acesso do idoso a
educacdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a ele destinados.

Art. 22. Nos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal
serdo inseridos conteudos voltados ao processo de envelhecimento, ao
respeito e a valorizacdo do idoso, de forma a eliminar o preconceito e
a produzir conhecimentos sobre a matéria.

Art. 23. A participacdo dos idosos em atividades culturais e de lazer
sera proporcionada mediante descontos de pelo menos 50% (cinquenta
por cento) nos ingressos para eventos artisticos, culturais, esportivos e
de lazer, bem como o acesso preferencial aos respectivos locais.

Art. 24. Os meios de comunicacdo manterdo espacos ou horarios
especiais voltados aos idosos, com finalidade informativa, educativa,
artistica e cultural, e ao publico sobre o processo de envelhecimento.
Art. 25. O Poder PUblico apoiara a criagdo de universidade aberta para
as pessoas idosas e incentivara a publicagdo de livros e periddicos, de
conteldo e padrdo editorial adequados ao idoso, que facilitem a
leitura, considerada a natural redugédo da capacidade visual. (BRASIL,
2003, p. 05).

Nessa perspectiva, 0 poder Publico deverd criar oportunidades do acesso do
idoso a educacdo, respeitando sua condi¢do etaria, e ainda, havera cursos especiais com
Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de

NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai’MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1.



295

0 objetivo de integrar o idoso a vida moderna, bem como a criacdo de universidades
abertas a populacdo da terceira idade.

A educacdo, segundo Oliveira e Oliveira (NERI, 2004 apud 2008, p. 04), surge
de forma a fortalecer a autoestima e integracdo dos idosos com a sociedade, de forma a

ultrapassar os limites e preconceitos impostos a essa faixa etaria.
Segundo Oliveira, Scortegagna e Oliveira (2009, p. 384)

Quando a educacdo se torna permanente na vida dos idosos, é possivel
encontrar um novo sentido de viver, mesmo quando eles ja se
encontram desacreditados pela propria sociedade. A educacéo é vista
como um meio de libertagdo e mudancas na terceira idade, pois
permite a reavaliagdo das caracteristicas proprias.

Percebe-se, entdo, que a educacao possui um carater de transformacao, ultrapassando a
mera ideia de transmissdo de informacdes. Por vezes, o idoso precisa da escola para se
aperfeicoar e ainda, encontrar um sentido para a vida (OLIVEIRA; SCORTEGAGNA,
OLIVEIRA, 2009, p. 383). As autoras ainda destacam que “certamente, a presenca de
educadores nessa etapa da vida s6 vem a acrescentar”, pois eles exercem papeis importantes

perante ao publico que lidam, incluindo os idosos.

Infelizmente, ainda nos deparamos com uma realidade distante do que esta legalmente
preconizado. E importante que o processo educativo aconteca de forma a buscar meios para a
socializacdo do idoso na sociedade, e ndo meramente como uma forma abstrata do que é

pregado como objetivo da educacgéo nessa fase da vida.

E preciso rever como o idoso estd sendo percebido e aceito na
sociedade, como também esta presenciando essas mudangas no espaco
politico-social e em sua prépria vida. A partir desta andlise, torna-se
pautavel compreender como a educacgdo poderda modificar este quadro,
vivenciado em nossa sociedade hd muitos anos (SCORTEGAGNA,
2010, p. 84)

Atualmente, percebe-se que o idoso ndo é uma pessoa que precisa apenas de atividades
recreativas para “passar o tempo”, e Sim de espaco para se desenvolver e crescer, conforme

aponta Scortegagna e Oliveira (2012).

Morangas (1991, p. 54) citado por Oliveira, Scortegagna e Oliveira (2009, p. 385)
dizem que “muita gente se surpreende ao comprovar que pessoas idosas desempenham

atividades fisicas e intelectuais com plena efetividade”. Oliveira (2001, p. 26), aponta que o
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“ritmo diferenciado ndo se identifica com incapacidade”. Os idosos, mesmo demorando mais

tempo em alguma atividade, ndo caracteriza que ele ndo esteja apto a isso.

Os idosos, diferentemente do que a sociedade imagina, ttém a capacidade de aprender, a
partir do momento em que sao incentivados, e sua aprendizagem dessa forma, pode ocorrer de
maneira significativa.

Em suma, a educacgdo para a terceira idade € tida como um meio de transformacao e
libertacdo, além de possibilitar uma maior inser¢do e integracao social dos idosos, uma vez que
¢ proporcionado a “ressignificacdo de seu eu” (CASTRO, 2001, p. 68), valorizando assim, as

pessoas que se encontram nessa faixa etéria.
Metodologia

Essa pesquisa tem por intuito fazer breves apontamentos sobre a concepgédo de Terceira
Idade e do direito & educacéo nessa fase da vida, bem como apresentar a visdo de idoso sobre os
motivos, contribuicdes e dificuldades encontradas ao frequentar uma sala de aula. Para
favorecer essas questdes, recorre-se a pesquisa qualitativa, visto que a mesma favorece a
compreensdo dos pontos abordados neste texto.

(19 A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como forma direta
dos dados e o pesquisador como instrumento- chave; 2°) A pesquisa
qualitativa é descritiva; 3° Os pesquisadores qualitativos estdo
preocupados com 0 processo e nao simplesmente com os resultados e
0 produto; (...); 5% O significado é a preocupacdo essencial na
abordagem qualitativa.  (TRIVINOS, 1987, p. 130, apud LARA,;
MOLINA, 2011).

Podemos considerar que o levantamento de material bibliografico apresenta-se como
um fator importante, conforme se relaciona com o tema e o objetivo da pesquisa, conforme
afirma Moroz e Gianfaldoni (2002). Nesse sentido, fez-se inicialmente uma pesquisa
bibliografica, para a fundamentacdo tedrica deste trabalho, pautada em autores como
Scortegagna (2010), Oliveira, Scortegagna e Oliveira (2009), Oliveira (2008), dentre outros que
discorrem sobre a Terceira Idade e educagdo, bem como em documentos oficiais como o
Estatuto do Idoso (2003).

Outra etapa da pesquisa, diz respeito, ao levantamento de dados. Nesse momento, foi

utilizado um roteiro de questdes semiestruturado, que continha cinco questdes de aplicacdo que
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se referiam a motivacdo em voltar a estudar, sua escolaridade até entdo, bem como a

dificuldades encontradas e as contribuicbes para a vida da idosa participante do estudo.

Sendo assim, convidamos de maneira informal uma idosa para participar da pesquisa.
Quanto ao seu perfil, ela é casada, possui quatro filhos, sendo que somente um filho mora com
ela atualmente. No decorrer da andlise dos dados, a denominaremos como Maria a fim de uma

melhor compreenséo do leitor.

Apbs a realizagdo da entrevista e o recolhimento dos dados, foi realizada a transcricdo
fidedigna da entrevista, e em sequéncia a analise dos dados. A apresentacdo dos mesmos se
dara, no decorrer da andlise, na forma de citacBes diretas e indiretas, visando uma melhor

compreensdo por parte do leitor, dos dados obtidos.
Apresentacdo e analise dos dados

Depois de feito alguns apontamentos sobre o que vem a ser a Terceira Idade, como ela
se encontra na atualidade, bem como o direito a educacao nessa fase da vida, € necessario fazer

a analise e exposicao da fala de nosso sujeito entrevistado acerca do tema.

Iniciamos a entrevista com a idosa perguntando até que série ela estudou quando mais
nova e ela nos relatou que nunca foi a escola engquanto solteira, porque seu pai nunca permitiu.
Ele pensava que menina ndo precisava estudar, pois se fosse escola, ela “so aprenderia escrever
cartas para os namorados” € como tinham uma situacdo financeira fraca, era uma familia com
muitos filhos, entdo os mesmos tinham que trabalhar para ajudar nas despesas da casa, incluindo
as meninas.

Mas mesmo assim ela ndo culpa o pai por ndo ter estudado, acredita que ndo havia
alternativa mesmo que ndo fosse trabalhar para ajudar o pai. Assim, relata que s6 conseguiu

estudar depois de casada e quando os filhos ja tinham crescido.

Nesse sentido, percebe-se que conforme aponta Nascimento (2000), as mulheres idosas,
tiveram suas vidas marcadas pela pouca escolarizacdo, baixa qualificacdo profissional entre
outros, e quando chegam a velhice, buscam por atividades que além de ocupar o tempo ocioso,
lhes permitam fazer o que antes ndo podiam, pois nesse momento da vida, ja realizaram a

funcéo de educar e cuidar dos filhos.

Em seguida, a questionamos sobre os motivos que a fizeram parar de estudar

guando mais velha, e Maria nos disse que quando ela resolveu estudar o filho mais novo tinha
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por volta de 10 (dez) anos de idade e ficava em casa sozinho. Como ndo tinha ninguém para

cuidar do filho, ela resolveu parar de estudar para cuidar dele.

Assim, ela afirma que adiou por mais um tempo a sua volta a escola e somente apos o
filho adulto € que retomou os estudos e hoje faz a terceira série do ensino fundamental, na
Educagéo de Jovens e Adultos - EJA.

E quanto aos motivos que a levaram a voltar para a escola, Maria respondeu que ela
ndo quer ficar “cega”, pois segundo ela “quem ndo sabe ler é como se fosse um cego”, pois olha
e ndo enxerga o que esta escrito. Ela nos relatou que sempre teve muita vontade de aprender, e
mesmo sem o apoio integral da familia, ela resolveu ir para a escola. Reforgou ainda, que voltou
mesmo por sempre ter vontade de aprender, sabe que ndo estuda para arrumar trabalho, mas

somente pelo conhecimento, nas palavras dela: “o que vocé aprende, ninguém tira de vocé! ”

Apbs nos relatar os motivos que tanto a fizeram parar de estudar como retornar aos
bancos escolares, Maria nos aponta algumas dificuldades e contribui¢des do estudo em sua
vida. Como dificuldades, ela afirma que mesmo encontrando muitas, ela ndo desiste, “mesmo
com algumas dificuldades, pois ndo tenho a cabeca tranquila como de uma crianca, tenho
preocupagoes, problemas, assim ndo é muito facil se concentrar”. Ela ainda destaca: “achei
que era mais dificil aprender. Mas descobri que ndo €, sei que ndo é de uma hora para outra,
mas a gente aprende”. Disse que procura copiar tudo o que a professora passa com atencéo e
quando tem tarefa ja chega emcasa e faz: “so na escola, vocé néo aprende, tem que chegar em

casa e pegar os livros! ”.

Ja quanto as contribuicbes, Maria sente-se orgulhosa por ja ter aprendido
muitas coisas, cita até que sua mae pedia que lesse as receitas de remédio para ela. Fala
que consegue ir ao mercado sem problemas para entender os pregos das coisas, pois
antes quando ia e ndo entendia bem pegava uma mercadoria de cada vez, passava no
caixa para saber se sobrava dinheiro para comprar outra coisa, diz que ndo sabia somar
nada, em suas palavras: “dependia dos outros até para entender uma placa na rua!”.
Agora, ela ja se considera capaz de fazer contas e até consegue ajudar o neto a fazer as
tarefas da escola.

Ao final da entrevista ela fala sobre a importancia do estudo na vida. Afirma com toda

certeza que estudo é tudo, sempre procura reforcar isso para seus filhos e netos ao repetir: “falo

para meus filhos e netos que o estudo é tudo na vida!”.
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Ela nos confidenciou que ela e a familia moravam em uma fazenda e quando seus filhos
completaram idade escolar deixaram tudo e vieram para a cidade para que eles pudessem
estudar. Percebe-se a Maria atribui muita importancia a educacao, pois alega que o estudo fez
muita falta em sua vida. Sendo assim, ela ndo gostaria que os filhos passassem pelas mesmas

situacdes que ela vivenciou com a falta do estudo.

A partir das respostas da entrevistada, pode-se perceber o quanto ela tem vontade de
aprender e ainda o valor que ela da ao estudo. Deixa claro que teve muitas contribuicdes em sua
vida, mesmo que ainda tenha aprendido pouco, e ndo pensa em desistir. Sabe que o caminho é
longo, que aprendera aos poucos, mas esta firme no proposito.

Atualmente, com a Educacéo de Jovens e Adultos, Programa Brasil Alfabetizado, bem
como outras iniciativas do governo, tem-se gerado mais oportunidades para aqueles que néo
frequentaram a escola quando mais novos. Todas essas iniciativas sdo importantes, visto que
preconizam a efetivacdo do direito a educagdo a esse publico, e especialmente, aos idosos, e
dessa forma, promove-se a conscientizacdo da pessoa idosa e de seus direitos. Nessa
perspectiva, percebe-se que a nossa entrevistada esté inserida nesses espagos, e almeja continuar

0s estudos.
Consideragdes finais

Esse estudo procurou fazer breves consideragfes sobre a Terceira Idade e o direito a
educacao nessa faixa etaria. Além disso, buscou também, analisar e compreender a motivacgéo e
as dificuldades encontradas pela populagdo pertencente & Terceira ldade que ndo tiveram
oportunidade de estudar enguanto jovens e resolveram voltar a frequentar a escola depois de
idoso.

De modo geral, verificou-se que o idoso dos dias de hoje estd mais disposto a
buscar o conhecimento e é importante que conhecam e exijam seus direitos. O direito a
educacdo € um dentre os muitos direitos que sdo garantidos a esse publico. Isso pode ser
confirmado no Estatuto do ldoso, que vem a ser um avango para a sociedade na medida
que sua criagdo vai ao encontro de garantir 0 que por muito tempo ignorado pela
sociedade: os direitos dos idosos.

A Educacgdo na Terceira Idade é necessaria para oferecer aos 1dosos o crescimento,
oferecendo a interagdo com as outras pessoas, aléem de possibilitar 0 aumento de sua autoestima,

tanto no aspecto social como pessoal.
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Dessa forma, podemos afirmar que quando os idosos comegcam a frequentar uma
instituicdo de ensino, ha a possibilidade de mudangas no que se refere a concepcao pessoal e
social de que o idoso ainda pode contribuir para com a sociedade.

Ainda, tornam-se necessarias mudancas de concepcdo e atitude, espacgos fisicos,
igualdade educacional, e também é preciso conscientiza¢do da sociedade para as necessidades e
os direitos dos idosos. Percebe-se entdo, a necessidade de politicas publicas que incentivam o

acesso do idoso a educacao.

Mediante o compartilhamento das vivencias através da pesquisa e no decorrer da analise
dos dados destaca-se na vivéncia, que as dificuldades enfrentadas sdo superadas pelo desejo de
aprender, de conhecer 0 novo e desenvolver esse conhecimento por parte dos idosos, e assim as
muitas contribuices ficam visiveis ao término do presente estudo, pois percebe-se que nunca é

tarde para se aprender e a importancia que esse retorno a escola tem para o idoso.

Em suma, os resultados finais da pesquisa indicam uma grande satisfagdo por parte do
idoso de poder frequentar a escola, pois parece representar um resgate da identidade desses
sujeitos, sentem se capazes e importantes perante a familia. Parece fazer brotar neles o desejo de
aprofundar nos conhecimentos e nas praticas em busca da aprendizagem, encaram esse

momento como tentativa de reverter a situa¢do de nunca ter tido essa oportunidade no passado.

Por fim, consideramos que o principal objetivo do estudo foi alcangado, pois o estudo
trouxe importantes consideragdes sobre a Educagéo na Terceira ldade, enfatizando informagdes
relevantes sobre o ldoso, tendo em vista que € necessario respeitar a individualidade de cada
um, oferecendo meios e oportunidades para atender as suas necessidades, oferecendo uma
educacgédo permanente e de qualidade a todos.
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Resumo

A educacdo formal, conceituada neste trabalho como um processo de desenvolvimento
das capacidades humanas, encontra-se atrelada ao espago fisico da escola, lugar
estabelecido para transmissdo de conhecimentos fragmentados em disciplinas, niveis,
curriculos e etc. Desde suas origens, pontuamos alguns momentos historicos relevantes
para a educacdo, uma vez que estes contribuem para a compreensdo do que temos por
educacdo formal na atualidade. Seu desenvolvimento é marcado por transformacdes,
rupturas, influéncia religiosa e intervencGes do Estado que resultaram na formacdo de
um espaco reprodutor de desigualdade e descriminagdo, esta influencia pode ser
observada tanto na origem da educacdo formal quanto na atualidade. E possivel
evidenciar, entretanto, os avancos legais adquiridos no que tange o direito educacional
como substancial para a formagdo e construcdo de uma sociedade justa. Assim sendo,
pretendemos com esta pesquisa delinear de forma sucinta o percurso histérico em que
surgiu e desenvolveu a educacdo formal em ambito global e nacional, para tal
utilizamos autores com propriedade para discutir 0 assunto, dentre eles Anibal Ponce
(1981), Dermeval Saviani (2008), Carlos Rodrigues Branddo (2001), Moacir Gadotti
(1997) e documentos oficiais no que diz respeito a educacdo como a Constituicdo
Federal (1988) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Os procedimentos
metodologicos deram-se a partir da escolha do tema, selecdo, leitura e
compartilhamento dos textos selecionados, construcdo escrita do trabalho e revisdo final
do texto. Portanto este apresenta carater qualitativo e bibliografico. A partir do estudo
proposto, podemos inferir a compreensdo de forma satisfatoria, sobre a tematica,
proporcionando um maior entendimento sobre o desenvolvimento da educacdo formam
em ambito global e nacional, nos levando a entender a educacdo atual e refletir sobre
como ocorre a desigualdade, dominacdo reproducdo e exclusdo na atualizada, nos
fazendo ponderar sobre o papel social da escola e qual escola almejamos.

Palavras-chave: Historia. Escola. InstituicGes.

Introdugédo
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A compreensdo de aspectos da educacdo formal contemporanea esta
intrinsecamente relacionada ao desenvolvimento dos contextos histdricos vivenciados
pela humanidade, sendo que estas mudangas derivaram das transformacgdes das relagoes
sociais estabelecidas entre individuo/individuo e individuo/sociedade. Por conseguinte,
partindo da perspectiva de que o ser humano € um ser condicionado e fruto de seu
contexto e tempo historico é possivel verificar que através do “|...] estudo do que fomos
ao passado descobrimos ao mesmo tempo 0 que SOMOS NO presente e 0 que podemos vir
a ser no futuro [...]” (SAVIANI, 2008, p. 3).

Foi tentando compreender e refletir sobre o que temos por educagdo formal
atualmente que surgiu o presente trabalho intitulado “Apontamentos reflexivos sobre a

|”

educac¢ao formal em ambito global e nacional”, que objetiva delinear de forma sucinta o
percurso histérico em que surgiu e se desenvolveu a educagdo formal em ambito global e
nacional, bem como apontar os aspectos de maior relevancia para as autoras. Ressaltando que
para fazermos o recorte histérico daeducacgdo formal no Brasil, sendo esta adotada a partir da
divisdo em seis periodos de maior relevancia, deparamo-nos com a necessidade de

retrocedermos um pouco mais a fim de melhor compreendermos e enriquecer a tematica.

A educacdo formal que possuimos hoje emdia, reconhecida oficialmente, oferecida
em instituicdes especificas (escolas) a partir de estruturas que englobam niveis, graus,
programas, curriculos, diplomas, relaciona-se tanto com os “desenvolvimentos das civilizagdes
guanto com o acervo de conhecimentos por elas gerados”. (GASPAR, 2007, p. 171) Porisso, a
relevancia do trabalho encontra-se, principalmente, na contribui¢cdo que este pode oferecer

para abordagens que partam da perspectiva histérico/cultural da educagdo.

De modo geral, através do resgate histérico do surgimento e desenvolvimento da
escola, bem como sua histéria principalmente em terras brasileiras verificamos que a
humanidade tem demonstrado factualmente uma trajetdria educacional marcada por
discriminacdo e preconceitos que por muito tempo vem gerando diversos movimentos de
exclusdo de alguns segmentos da sociedade. Evidenciamos também que a escola em seu
percurso histdrico, caracterizou-se como um espaco sdcio-politico seletivo e reprodutor do
status quo existente. Esta evidencia, no entanto, estd passivel a transformacgdes, pois o ser
humano, ser histérico e dindmico esta o tempo todo (re)construindo suas relagdes sociais.
Como um espac¢o fundamental de construcdo de valores a escola ainda pode auxiliar na

construcao de uma nova sociedade.
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Cabe ressaltar que, fundamentando-se em tedricos das diversas dreas do
conhecimento dentre eles Anibal Ponce (1981), Dermeval Saviani (2008), Carlos Rodrigues
Branddo (2001), Moacir Gadotti (1997) e também de documentos oficiais relacionados
principalmente alegislacdo educacional brasileira dentre eles a Constitui¢cdo Federal (1988) e
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a metodologia do presente artigo deu-se a partir
da: escolhadotema, selegado, leiturae compartilhamento dos textos selecionados, construcao
escritado trabalho e revisdofinal dotexto. Temos, portanto um trabalho de carater qualitativo

e bibliografico.

Educagao no Brasil

A compreensdo de aspectos da educacdo formal contemporanea estd
intrinsecamente relacionada ao desenvolvimento dos contextos histéricos vivenciados pela
humanidade, sendo que estas mudancas derivaram das transformacdes das rela¢des sociais
estabelecidas entre individuo/individuo e individuo/sociedade, assim sendo “a realidade
humana de cada individuo se constrdi na relagdo com os outros e se desenvolve no tempo.”
(SAVIANI, 2008, p. 3). Portanto, para que possamos, de modo geral, entender o que temos por

Educacdo na atualidade, precisamos primeiramente, voltar nossos olhares para o passado.

Partindo da perspectiva de que o ser humano é um ser condicionado e fruto de seu
contexto e tempo histoérico é possivel verificar que através do “[...] estudo do que fomos no
passado descobrimos ao mesmo tempo o que somos no presente e o que podemosviraser no

futuro [...] ” (SAVIANI, 2008, p. 3).

Por conseguinte, fundamentando-se em tedricos das diversas dreas do conhecimento
a fim de contribuir para o enriquecimento do didlogo e facilitar a compreensao, faremos
inicialmente pontuagdes sucintas e gerais da histdria da educacao formal em ambito global,

passando posteriormente para a Educagao no Brasil.

Considerando aabrangénciaque otermo Educagdo evoca, enfatizamos antes de mais
nada, que adotamos a categoria educacdo formal a partir de sua conceituacdo como um

sistematico “processo de desenvolvimento da capacidade intelectual da crianca e do ser
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humano” (GASPAR, 2007, p. 171) que acontece em momentos e espacos especificos e/ou

institucionalizados navidado serhumano e esta quase sempre associada a institui¢do escola.

Sendo assim, a educagdo formal que possuimos hoje em dia, reconhecida
oficialmente, oferecida em instituicoes especificas (escolas) a partir de estruturas que
englobam niveis, graus, programas, curriculos, diplomas, relaciona-se tanto com os
“desenvolvimentos das civilizagdes quanto com o acervo de conhecimentos por elas gerados”.

(GASPAR, 2007, p. 171).

Portanto:

[...] assim como ha lugar para morar, trabalhar e rezar, ha muito tempo se
estabeleceu e se destinou um lugar para ensinar e aprender. O surgimento
da escola nas civilizagBes mais avan¢adas decorre da necessidade de
preservar e garantir o legado do acervo cultural continuamente gerado por
essas civilizagdes. Provavelmente, foi também por essa razdo que o
conhecimento a ser transmitido na escola se organizou e se especializou
num ordenamento de contelddos separados em areas uniformes e distintas,
com o significativo nome de disciplinas. Embora a produgdo do
conhecimento ndoserestringissea instituicdes ou a lugares determinados, a
transmissdo regular e disciplinar desses conhecimentos foi sendo, com o
tempo, delegada a escola, ou melhor, a educagdo formal. (GASPAR, 2007, p.
172).

Partindo desta concepcdo é evidente que aescolatornou-se o principal espaco
fisico de transmissdo e compartilhamento de determinados conhecimentos e, bem mais que
isso, é possivel identificar a importancia fundamental do papel sdcio-politico da pratica
pedagdgicano que se refere a seu poderde manutencdo ou transformacdo da cultura e status

guo vigentes nessas sociedades.

Anibal Ponce (1986) pontua que com o surgimento da propriedade privada e
consequentemente das classes sociais, interesses individuais emergiram em detrimento de
interesses coletivos, ou seja, ao contrario das sociedades organizadas de forma coletiva, onde
os saberes eram comuns a todos, estas foram divididas economicamente por classes desiguais

dando origem a processos educativos diferentes.

Seguindo a mesma linha de raciocinio do autor supracitado, Saviani (2008) ressalta
que a origem das primeiras institui¢des educativas remete as transformagées de um contexto
historico marcado pela ruptura “do modo de produc¢do comunal (o comunismo primitivo)”
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para o “advento das sociedades de classes.” Portanto a origem da instituicdo “Escola” de
acordo com este autor deu-se a partir das civilizagbes sumérias e egipcias por volta de 3.238

a.C.

Grupos dirigentes responsdaveis pela organizacdo e producdo social daquele meio
controlavam e “retinham em suas maos a distribuicdo e a defesa organizando e distribuindo
também, de acordo com seus interesses ndo apenas os produtos, mas também os rituais, as

crencas e as técnicas que os membros da tribo deviam receber.” (PONCE, 1986, p 27)

A partir de entdo, o conhecimento passou a ser enxergado como fonte de podere
dominio. Sendo, portanto, administrado e disseminando de forma controlada, pois “prolongar
a incompeténcia das massas” tornou-se a condicdo essencial para a estabilidade da
organizacdo vigente. De acordo com Branddo (1940, p. 27):

mesmo em algumas sociedades primitivas, quando o trabalho que produz os
bens e quando o poder que reproduz a ordem sdo divididos e comegam a
gerar hierarquias sociais, também o saber comum da tribo se divide, comega
a se distribuir desigualmente e pode passar a servir ao uso politico de
reforcar a diferenga, no lugar de um saber anterior, que afirmava a
comunidade. Entdo é o comego de quando a sociedade separa e aos poucos
opGe: o que faz, o que se sabe com o que sefazeo quesefazcomo quese
sabe. Entdo é quando, entra outras categorias de especialidades sociais,
aparecem as de saber e de ensinar a saber. Este é o comego do momento

em que a educagdo vira o ensino, que inventa a pedagogia [...].

Deparamos-nos, neste momento, com um periodo muito importante para a
histériade grandes civilizagdes ocidentais. Averigua-se marcantes transformagdes nas relagdes
sociais entre os individuos, experiéncias que perpassavam os padrdes de dominacgdo e

submissdo definiram e diferenciaram os individuos entre si de acordo com o lugar social

ocupado por cada um.

Surgiu alémdas hierarquias sociais, as hierarquias em funcdo da idade. Deixando de
sereducadas de formaespontanea e natural e distanciando-se do antigo e benevolente modo
de aprender, otratamento destinado as criangas passou a ser acompanhado de “reprimendas

e castigos”. (PONCE, 1986).

Concepg¢bes de mundo que partiam de uma realidade mistica e natural foram
substituidas por uma percepg¢do nova de mundo que sutilmente denunciava as contradi¢cdes

vivenciadas na esfera politica/econémica. Essa conjuntura favoreceu a emersio como fruto
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necessario, de “[...] uma religido com deuses, a educacdo secreta, a autoridade paterna, a
submissdo da mulher e dos filhos, e a separacdo entre trabalhadores e os sabios.” (PONCE,

1986, p. 31).

Apds sua origem no contexto ja mencionado foi na Grécia que a educacao formal
(instituicdo escolar) se desenvolveu “como paidéia, enquanto educacdo dos homens livres, em
oposicdoa duléia, queimplicavaaeducacdo dos escravos, forada escola, no préprio processo
de trabalho.” (SAVIANI, 2008, p. 1). Surgindo assim a ruptura destes modos antagdnicos para

dar inicio a outro tipo de instituicdo formal de ensino.

Distanciando-se do modelo grego:

com a ruptura do modo de produgdo antigo (escravista), a ordem feudal vai
gerar um tipo de escola distinto da paidéia grega. Diferentemente da
educagdo ateniense e espartana, assim como da romana, em que o Estado
desempenhava papel importante na organizacdo da educag¢do, na ldade
Média as escolas trardo fortemente a marca da Igreja Catdlica. (SAVIANI,
2008, p. 1).

Atuando como uma frente de dominacdo ideoldgica a favor das classes dirigentes a
religido neste cendrio ocupou o papel fundamental de “infundir na alma das massas o carater

divino das classes abastadas.” (PONCE, 1986. p. 32).

De modo geral, areligido desde entdo, sempre esteve conectada as diversas esferas
da sociedade influenciando-a e contribuindo para a manutencdo de padrdes sécio-culturais
impostos. A histdria da educacdo formal brasileira ndo é distinta do que é retrato no comeco
da histdria, seu surgimento datado em 1549 com a chegada dos jesuitas” no pais, por exemplo,

retrata de forma clara a influéncia que a religido detinha naquela época.

Nascendo sobre “osigno da utopia, a terra sem males, a morada de Maira” (RIBEIRO,
1995, 42) a histdria do Brasil, assim como da educac¢do formal no pais estd entrelagadaa um
contexto histdrico marcado por conflitos e disputas entre “conquistadores” portugueses e

nativos indigenas.

De acordo com Marisa Bittar (2000) a coloniza¢do do Brasil se deu a partir da
dominacdo de duas forgcas opostas sendo elas colonos, movidos porinteresses econémicos, ou
seja, pelos negdcios e religiosos interessados em cumprir sua missao, ou seja, catequizar e

levar a palavra de Deus aos selvagens. Vale ressaltar que neste periodo
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(quinhentista/seiscentista), a religiosidade era uma caracteristica crucial da cultura

portuguesa.

A lgreja e o Estado eram instituicdes insepardveis, muitas vezes a primeira
instituicdo sobressaia-se em relacdo asegunda, o proprio papel daCompanhiade Jesus no que
serefere ao processo de aculturacdo imposto aos indigenas, noinicio da colonizacdo d o Brasil,

é capaz de evidenciar tal poder. Assim sendo:

a obtengdo de hegemonia em processos histéricos como o que estamos
estudando depende do uso da forga fisica pelo grupo que pretende tornar-
se dominante, no caso os colonos brancos, bem como a obtengdo de um
"consentimento"”, a respeito da nova situagdo, pelos povos que aqui
habitavam. Em outras palavras: para que predominassem, era preciso que
os padrbes da colonizagdao fossem "aceitos" pelos préprios dominados,
mesmo constituindo estes a maioria. Nesse movimento de obtengdo de
hegemonia, a incorporacdo dos valores culturais dos dominantes era
fundamental. (BITTAR, 2000, p.453).

Considerando que neste cendrio, a propria no¢do de infancia encontrava-se em
transformacdo na Europa a alternativa adotada foi educar/catequizar e moldar os habitos
culturais desses pequenos “jesuizinhos””, uma vez que realizar esse processo com indigenas
adultos mostrava-se dificultoso e sem sucesso, pois estes geralmente mostravam-se arredios

ou aprendiam e desaprendiam com muita facilidade.

A partir de uma visdo etnocéntrica os jesuitas aproveitaram das criancgas indigenas
para dominare combateratos culturais nativos considerados barbaros dentre eles o nudismo,
a poligamia, apajelanca e a antropofagia. Valendo-se da suposta “educacdo” tdo necessaria ao
selvagem iniciou-se um processo de aculturacdo que deu espaco ao predominio da cultura

ocidental cristd imposta pelo homem branco.

Sendo assim, o primeiro periodo da educacdao formal no Brasil é marcado pela
presenca e dominio dos jesuitas que se espalharam de Salvador para todo o pais. (GADOTTI,
1997) Por mais que os jesuitas tenham contribuido e sidos agentes importantissimos no
processo de imposicdo cultural européia e dizimacdo de um numero expressivo de indigena
sua influéncia na educacdo brasileira é inegavel. O fato de, situando-nos no periodo

contemporaneo, ainda encontrarmos nas escolas resquicios dessa educacdo demonstra-nos o

guanto esta atuacdo religiosa marcou profundamente a histéria de nosso pais.
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Em 1759 os jesuitas foram expulsos do Brasil pelo entdo ministro de Portugal
Marqués de Pombal. Ja nesta época, os religiosos mantinham no pais “[...] 36 missdes, 25
residéncias, 18 estabelecimentos de ensino secundario, localizados nos pontos mais
importantes do pais.” (SAVIANI, 2008, p. 12) Identificamos esse periodo como o segundo mais

importante da histdria da educacado brasileira.

Defendendo idéias de despotismo esclarecido e inspirado nos ideais iluministas,
Pombal realizou diversas reformas no campo educacional dentreelas as “Aulas Régias”, foi sob
sua gestdo que houve, portanto, “a primeira tentativa de se instaurar uma escola publica

estatal” (SAVIANI, 2008, p. 12).

Em 1808, com a chegadada Familia Real Portuguesano Brasil o governo, preocupado
com a educacdo das novas elites e militares brasileiros, providenciam a criacdo da Academia
Real da Marinha, da Biblioteca Publica e também do curso de Cirurgia e Anatomia e também
contratam artistas franceses a fim de instruir artisticamente esse novo publico. Apds a
Independéncia do Brasil, o pais ja contava com duas faculdades de Direito, uma em S3o Paulo
e outra em Recife, sendo que neste contexto a educagdo era um fendmeno restrito a uma

pequena elite, que por sua vez ocupava:

os principaiscargos na administragdo publica, na politica, no jornalismo, e
na advocacia.Pela Constituicdo do Império, decretada em 1824, competia as
Assembléias Legislativas das provincias (hoje, Estados), o direito de legislar
sobre instrugcdo publica. Apesar da Constituicdo do Império defender o
principio da instrugdo primaria gratuita para todos os cidaddos, o ensino
fundamental permaneceu no completo abandono, de tal forma que ao final
do Império, o pais tinha cerca de 14 milhGes de habitantes, dos quais 85%
eram analfabetos.(GADOTTI, 1997, p. 2).

O cendrio supracitado, portanto corresponde ao terceiro periodo mais marcante da
educacdo, onde houveram as primeiras tentativas de se organizar e pensar a educa¢do como
responsabilidade do poder publico sendo este representado tanto pelo governo imperial

guanto pelos governos das provincias. (SAVIANI, 2008. p. 12).

Marcado pela criacdo das escolas primarias e impulsionado pelas idéias iluministas
republicanas o quarto periodo da educac¢do deu-se a partir da criagdo dos grupos escolares.
Até o final da primeira Republica a educacdo no pais permaneceu estagnada e para poucos, o

numero de analfabetismo era de fato expressivo “de 65% entre 1900 e 1920, sendo que o seu
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nimero absoluto aumentou de 6.348.869 em 1900, para 11.401.715 em 1920.” (SAVIANI,
2008, p. 2).

A partir de 1930 a educacdo formal no pais cresceu de forma acelerada, neste
periodo aconteceu o movimento da Escola Nova que propunha uma renovacdo no sistema
educacional brasileiro. O dpice desse movimento deu-se com o langcamento do "Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova" (1932) este propagava e defendia o ensinofundamental publico,
laico, gratuito e obrigatério. Podemos dizer que o quinto periodo mais marcante em nossa
educacdo ocorreu neste contexto, pois foi exatamente nestas circunstancias que as escolas
superiores, secunddrias e primarias, partindo de um ideario pedagdgico novo,

regulamentaram-se em dmbito nacional. (SAVIANI, 2008).

O sexto periodo que corresponde & 1961 até os dias atuais foi marcado pela
“unificacdo da regulamentacdo da educagdo nacional abrangendo a rede publica (municipal,
estadual e federal) e arede privadaas quais, direta ou indiretamente, foram sendo moldadas

segundo uma concepgao produtivista de escola.” (SAVIANI, 2008, p. 12).

Ressaltando que anterior a esse periodo, de 1946 4 1964 o Brasil encontrava-se no
periodo de redemocratizacdo da vida nacional, portanto varios movimentos populares em
defesa da educacdo motivaram diversas campanhas pelo pais. A partir da década de 50 até o
iniciodadécadade 60 o debate educacional intensificou-se cada vez mais, sendo interrompido

posteriormente em 64 pelo golpe militar. (GADOTTI, 1997).

O fimdo regime militaraeconomiado pais entra emcrise o que afeta diretamente a
educagao. Assim sendo:

para grande parte dos educadores brasileiros hoje, a década de 80 é
considerada uma década perdida. Apesar da relativa expansdao das
oportunidades educacionais, no periodo citado, e da reorganiza¢do dos
trabalhadores em educacdo, a qualidade de ensino deteriorou-se
profundamente e os indices de evasdo e sobretudo de repeténcia,
tornaram-se alarmantes. Devido a evasdo e a repeténcia, apenas 44% dos
alunos terminam as oito séries do ensino fundamental e para isso sdao
necessdrios 11,4 anos em média para conclui-los e apenas 3% concluem a
oitava sériesem nenhuma repeténcia; 65% dos alunos terminamsé a quinta
série. Os anos 90 iniciaramcomalgumas esperangas, mas, até agora (1995),
todos os planos de enfrentamento do desafio educacional brasileiro - e
foram muitos - ficaram no papel. (GADOTTI, 1997, p. 4).
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Apds esse periodo da ditadura temos marcos importantes, no que se refere a
institucionalidade da educagdo no Brasil. Marcos legais que constatam a dinamicidade
historica existente no valoratribuido adireitos sociaisinerentes ao ser humano, dentre eles a
educacdo. Na Constituicdo de 1988 no artigo 62, por exemplo, pela primeira vez na “[...]
historia Constitucional explicita-se a declaracdo dos Direitos Sociais, destacando-se, com

primazia, a educacdo.” (OLIVEIRA, 1999, p. 61).

A Constituicdo como um conjunto de regras que tem por objetivo organizar a
sociedade a partir da vontade do povo trouxe para o campo legal a perspectiva da educacao
como um direito de todos e dever do Estado e da familia. De acordo com o que dispde este
documento ao Estado cabe garantir e ofertar um ensino gratuito e em estabelecimentos

oficiais.

De acordo com Oliveira (1999) trata-se de um salto no campo educacional do pais,
uma vez que “Inova-se aformulac¢do da gratuidade, assegurando-a em todos os niveis na rede
publica, ampliando-a parao ensino médio, tratada nas Constitui¢cdes anteriores como excecao
e, para o ensino superior, nunca contemplada em Cartas anteriores.” (OLIVEIRA, 1999, p. 2). E
interessante destacar que nessa conjuntura o Estado previu a efetivacdo desses direitos a

partir de algumas medidas elencadas no Art. 208 deste documento, que assim dispde:

| - educacgdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos deidade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdoinfantil,em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo

artistica, segundo a capacidade de cada um;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢gGes do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por
meio de programas suplementares de material didaticoescolar, transporte,

alimentagdo e assisténcia a saude.
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§ 1290 acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 22 0 ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua

oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 32 Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola. (BRASIL, 1988, p. 43).

O que prevé o documento contrasta veemente principalmente a realidade que o
antecede no periodo correspondente a Ditadura Militar. Oliveira (1999) destaca que
especificamente no artigo supracitado o inciso | evidencia um avango na educagéo
brasileira, uma vez que este enfatiza o dever do Estado para com aqueles que ndo
tiverem acesso na idade propria e avanca “ao especificar o atendimento dos que ndo
mais se encontram na idade considerada ideal para o ensino findamental.” (OLIVEIRA,
1999, p. 62).

Assim de acordo com o autor esse texto, aprimora os de 1967/69 que apenas
especificavam a obrigatoriedade e gratuidade para criangas e adolescentes entre 7 a 14
anos. De forma geral, esses apontamentos exemplificam a relevancia que a educacao,
enquanto um direito inerente ao ser humano ganhou na medida em que esta
institucionalizou-se na Constituicdo Federal.

Outros documentos de grande relevancia para a historia e legislacdo
educacional brasileira sdo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a Lei De
Diretrizes e Bases (1996). E impossivel pensar a educacio formal no Brasil sem
considerar estes trés pilares formais da educacdo, pois estes tratam tanto da garantia do
direito publico & educacdo como das condicOes e pressupostos sociais minimos que o
Estado juntamente a sociedade devem proporcionar para estudantes brasileiros.

Ademais, ¢ importante pensar que, esses marcos legais como “avangos também
relativamente aos meios de garantia constitucionais que visam proteger juridicamente o
direito & educacdo e possibilitam uma ampliagdo das diversas modalidades de educagéo
existentes no Brasil.” (SAPIO, 2010, p.1).

De modo geral, através do resgate histérico do surgimento e desenvolvimento da
escola, bem como sua histdria e marcos principais em terras brasileiras verificamos que a

humanidade tem demonstrado factualmente uma trajetdria educacional marcada por
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discriminacdo e preconceitos que por muito tempo vem gerando diversos movimentos de

exclusao de alguns segmentos da sociedade.

E importante que vejamos esse movimento como oriundo de uma longa histéria
iniciadasob o pesoda desigualdade social. A “exclusdo social vem desde a antiguidade, onde
mulheres, estrangeiros, deficientes e demais pessoas consideradas fora do que é normal pela
sociedade eram excluidas, mas o fendmeno na época era tido como natural.” (FUMEGALLI,

2012, p. 18).

Atualmente, asupostacrise econémica mundial, vem evidenciando ainda mais essa
contradicdo entre “incluidos/excluidos”. Podemos pensar que essa exclusio relaciona-se a
praticas e valores culturais que orientam e interferem nas acdes do homem. Assim sendo, ha
possibilidades de se pensar essa contradicdo a partir do processo histérico de construcdo da
diversidade em nossa sociedade, sendo esta “o resultado de um processo histérico de

construcdo de valores morais por parte das diferentes culturas.” (FUMEGALLI, 2012, p. 18).

Evidenciamos entdo que aescolaemseu percurso histdrico caracterizou-se comoum
espaco socio-politico seletivo e reprodutor do status quo existente. Esta evidencia, no
entanto, esta passivel a transformacoes, pois o ser humano, ser histdérico e dinamico esta o

tempo todo (re)construindo suas relagdes sociais.

Como um espago fundamental de construgdo de valores a escola ainda pode auxiliar
na construcao de uma novasociedade que paute “suavida pessoal e coletivanorespeito pelas
diferencas, provocadoras de exclusdo, criando condi¢Ges para que na pratica cotidiana haja
principalmente mais tolerancia” (FUMEGALLI, 2012, p. 18), e que de fato a educacdo para
todos deixe de ser um sonho utépico e vire condicdo sine qua num para a ascencdo de uma

nova sociedade, pautada em direitos igualitarios a todos.

Se hoje possuimos a perspectiva da educagdo enquanto um direito garantido
legalmente como algo indispensavel a formacdo do ser humano e a construcdo de uma
sociedade igualitdria, devemos aqueles que lutaram, acreditaram e nunca perderam a
esperanc¢a no poder da educacdo. Em que pese todas as dificuldades vivenciadas na atual

conjuntura brasileira, mesmo assim ainda ha muito que se fazer.
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Consideragdes Finais

Evidenciamos que a escola vem se modificando a cada dia, tais transformagdes
sdo oriundas da necessidade de se adequar a educacdo a realidade existente, essas
modificacdes ndo contemplavam as minorias, visto que o surgimento da escola, a
educacéo era favoreciam a classe dominante.

A histéria da educacdo no Brasil passou por varios periodos até chegar ao
modelo de ensino dos dias atuais. Esta foi marcada por grande intervengdo da religido
catolica, ap0s a expulsdo dos jesuitas podemos perceber a influéncia dos ideais
lluministas, a partir deste, comecou-se as reformas com um novo modelo de ensino,
passando a adotar novos modelos pedagdgicos mesmo, que voltadas somente para um
pequeno grupo predominante na época.

De modo geral, ao pensar na educacdo, a partir de principio historico, e notavel
gque a sua origem perpassa por interesses econdmicos, marcada por descriminagédo e
preconceito, gerando grande exclusdo de alguns grupos na sociedade, esta exclusdo, se
deriva de a¢des do homem construidas ao longo do tempo, e aos valores que a sociedade
os impde, visto que, a escola caracterizou como um reprodutor daquilo que se foi
construido ao longo do tempo, podemos inferir que, através da educacgdo e escola, € um
espaco para adquirir conhecimentos e construir uma nova sociedade.

A escola sozinha ndo pode ser responsabilizada pela exclusdo social que a
maioria desta populacdo encontra-se, porém, contribui se para dificultar a condicdo
vivenciada por este, gerando assim a desigualdade entre as classes sociais.

Resgatando 0s objetivos almejados, estes foram alcancados de forma satisfatdria,
a partir do levantamento bibliografico, por meio de autores renomados e preceitos
normativos, conseguimos compreender e refletir acerca do desenvolvimento da
educacdo formal que perpasse por diversos periodos até concretizar-se como a educacao
contemporanea global e nacional. Este processo resulta na reflexdo sobre como ocorre a
desigualdade, dominagdo, reproducdo e exclusdo na atualidade, fazendo ponderar sobre
0 papel social da escola e qual escola almejamos, se este espaco seria de reprodugédo ou
de Ilutas em prol dos direitos igualitarios, ou seja, instrumento para construcdo de uma
nova sociedade mais justa.

Ademais, acreditamos que independe dos desdobramentos que resultou na
educacdo formal atual, a escola deve ser um espaco para desenvolver cidaddos criticos,
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pensantes, que tenham acesso a uma educacdo com qualidade, para adquirir 0s
conhecimentos acumulados ao longo da historia, caracteriza-se como um ambiente sem
reproducdo de preconceitos, discriminagdo e exclusdo, oportunizando aos alunos o
desenvolvimento de autonomia, ou seja, somente por meio da educacdo formal podemos

desconstruir e modificar as estruturas dadas pela sociedade.
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Resumo

O presente artigo aborda a Gestdo Educacional no contexto da APAE e tem como
objetivo esclarecer como se da a gestdo em uma instituicdo voltada para a pessoa com
deficiéncia, bem como delimitar sua estrutura e funcionamento. Foi utilizada pesquisa
de cunho bibliografico e de campo com realizacdo de entrevista semiestruturada com
Gestoras das APAES nos municipios de Itaquirai/MS e Nova Andradina/MS para
indagar os seus conhecimentosem relacdo a teméatica proposta. Os resultados obtidos
demonstraram que a gestdo na APAE é regida pelas mesmas leis que norteiam as
instituicbes  educacionais regulares, porém possui estatuto proprio por ser um
estabelecimento educacional diferenciado.

Palavras-chave:Gestdo Educacional; Educacdo Especial; APAE.

Introdugédo

A pesquisa aqui requerida nos proporcionou um estudo sistematizado sobre o
que é Gestdo Educacional e suas caracteristicas especificas, bem como sobre a forma
gue a Gestdo se efetiva dentro de uma unidade como a APAE, que tem finalidades
parecidas e ao mesmo tempo diferenciadas das instituicbes de ensino regulares,
apontando assim as principais caracteristicas dessa unidade. Essa proposta foi solicitada
pela Professora Doutora Maria das Gracas Fernandes de Amorim dos Reis na disciplina
de Gestdo Educacional, ministrada no curso de Pedagogia da Universidade Federal do

Mato Grosso do Sul, campus de Navirai.

Assim, o trabalho tem por objetivo principal investigar e esclarecer algumas
duvidas relacionadas a tematica proposta, ja que por sua vez muitas questdes foram

levantadas por n6s no decorrer do estudo.

Para desenvolvimento do estudo foi explorado varios tedricos que nos desse
suporte para melhor compreensdo do tema aqui discutido, bem como documentos
Anais;: V Coloquio Ciéncias Sociais & VII Jornada Nacional de Educacdo de

NaviralUFMS & IV Seminério de Educagdo Inclusiva da Rede Municipal de Educacdo
de Navirai’MS. De 02 a 05 de dezembro /2015. ISSN: 2178-2431. Ano 2015 v. 1, N°1.



318

oficiais e as leis vigentes. Recorremos as elaboracfes de Libdneo (2011); Oliveira
(1998); Paro (1995); Chaui(1997); Lick (2009); Salaberry (2007) e dados encontrados
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n°9394/96 (LDB), a Constituicdo Federal

de 1988, entre outros.

Também realizamos pesquisa exploratoria que nos proporcionou maior
familiaridade com o assunto, pois envolvemos estudos bibliograficos e entrevistas de
modo qualitativo com pessoas relacionadas a area estudada. Essa pesquisa se deu nos
municipios de Itaquirai e Nova Andradina, e essa escolha dos locais se deu por conta de
uma das instituicdes ser referéncia naFederacdo Estadual das APAES/MS e a outra por

ter pouco tempo de associacao.

A organizacdo do texto se deu da seguinte forma: comecamos com a definicdo
do que é Gestdo Educacional e Escolar, perfil e o papel do Gestor, bem como o que é a
APAE e seu contexto histérico no Brasil. Fizemos também uma breve exposicdo da
primeira manifestacdo da educacdo especial no Territorio brasileiro, garantindo assim

uma melhor compreensdo da tematica proposta.

A importancia do trabalho é a de agregar conhecimentos na nossa formacgdo
académica; entender que aatuacdo dos profissionaisna area da Gestdo Educacional é de
grande relevancia estudar; fazer a andlise da gestdo na area da educacdo é um assunto de
extrema necessidade no curso de Pedagogia, uma vez que seremos futuras educadoras.
De modo geral, entendemos que a capacitacdo de futuros profissionais se da por meios

de estudo e analise aprofundada dosdiversos assuntos educacionais.

Gestdo Educacional

Diante de uma perspectiva mais dialética voltada para as transformacBes do
mundo globalizado, a Gestdo Educacional tem a finalidade de nortear, preparar,
normatizar e estabelecer principios para a educacdo do pais, seguindo 0 que é previsto
na Constituicdo Federal - CF, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LBD, lei n° 9.394/96, entre outros documentos que a orientam e asseguram o regime de

colaboragéo entre os sistemas de ensino, sendo eles Federais, Estaduais e Municipais.
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Segundo Oliveira (1998, p.31) € no plano educacional que se “(...) comeca a
desenvolver ideias associadas a um ensino significativo, interdisciplinar e pela busca da

qualidade, tendo como objetivo principal a formacdo critica e participativa do cidadao”.

No artigo 206 da Constituicdo Federal instituem-se as normas sob o qual o
ensino deve ser ministrado, destaca-se entre esses a gestdo democratica para a educagdo
publica. Por esse prisma, fica a cargo dos sistemas de ensino estabelecer seus proprios
regulamentos conforme suas especificidades, seguindo a LDB- Art. 14. “A promogdo de
uma gestdo educacional democréatica e participativa esta associada ao compartilhamento
de responsabilidades no processo de tomada de decisdo entre os diversos niveis e

segmentos de autoridade do sistema educacional”. (LUCK, 2009)

Gestao Escolar

De acordo com Liick (2009), Gestdo Escolar € o ato de gerir a dindmica cultural
da escola, seguindoas diretrizes e as politicas educacionais para a elaboracdo e
implantacdo do seu Projeto Politico-pedagdgico, para a criagdo de uma
escolademocrética e autbnoma.

Pelo mesmo viés Chaui (1997) e Paro (1995) afirmam que a gestdo democratica
é a interacdo das pessoas nas acOes voltadas para o desenvolvimento da escola, tendo
como base a democracia, sustentada no didlogo e participacdo de todos, estabelecendo
uma relacdo entre iguais visando o viver bem coletivo e a edificacdo escolar.

A gestdo democratica necessita estar alicercada em uma base concreta para sua
efetivacdo, é preciso espagos de encontro, discussdo e trocas, como os conselhos
deliberativos e consultivos, grémios estudantis, as reunides, assembleias e as
associagdes, a partir dessas discussfes democraticas que sdo construidos os caminhos
que a escola deve seguir. (BRASIL, 2007)

Ha uma relacdo entre Gestdo Educacional e Gestdo Escolar por meio das
politicase as diretrizes do sistema de ensino, que influenciam e controlam a educacédo
em todos os ambitos. Pormeio da Gestdo Educacional a escola tem a possibilidade
deconstruir com maior responsabilidade os servicos educacionais para atender as
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especificidades da regido na qual esta inserida. Sem a existéncia da Gestdo Educacional,

ndo haveria uma uniformidade dos sistemas educacionais. (LIBANEO, 2011)

Perfil e o Papel do Gestor

De acordo com Lick (2009), as competéncias fundamentais para um Gestor
Escolar é de garantir a organizacdo plena da escola, com énfase no aprendizado do
aluno, respeitando o que é determinado legalmente pelas esferas nacionais, estaduais e
municipais no que diz respeito as suas agfes e praticas educacionais. Deve também
promover praticas consistentes de acordo com as necessidades de aprendizagem e
formacdo dos alunos, para tornd-los seres autbnomos, criticos e participativos. Atualizar
e programar as praticas educacionais escolares da melhor qualidade possivel, com visdo
abrangente e de futuro, de acordo com as demandas de formacdo que a sociedade
requer. Promover na escola o trabalho em conjunto, respeitando as diversidades, como
estabelece os principios e diretrizes inclusivos, para possibilitar um ensino de qualidade
a todos.

Com base nas ideias acima citada o gestor:

Articula e engloba as vérias dimensfes da gestdo escolar e das acfes
educacionais, como condicdo para garantir a unidade de trabalho e
desenvolvimento equilibrado de todos os segmentos da escola, na realizacdo
de seus objetivos, segundo uma perspectiva interativa e integradora.

(LUCK, 2009, p. 15)

Segundo Luck (2009) o Gestor Escolar possui o papel de liderar e organizar o
trabalho de todos que atuam dentro da Escola, parapromocdo de um ambiente que
possibilite a melhor aprendizagem possivel aos alunos.

Deste modo a gestdo democratica na escola sé ocorre se 0 gestor acreditar que
todos juntos tem mais chance de encontrar caminhos para atender as expectativas da
sociedade a respeito da atuacdo da escola. Seu papel é estabelecer relacGes flexiveis e
menos autoritarias entre educadores e comunidade escolar, assim a gestdo democratica

SO acontecera se 0 gestor também exercer o seu papel de forma democratica.

Contexto Historico do Movimento- APAE
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Conforme Salaberry (2007), o movimento Apaeano teve sua origem no Brasil
ligada as pesquisas da Psicdloga educadora Helena Antipoff, que de origem russa veio
ao Brasil a convite de Mario Cassanta, devido ao surgimento da Reforma Francisco
Campos em Minas Gerais. Esta reforma é uma das iniciativas do movimento da Escola
Nova, que predizia a fundacdo de uma Escola para o aprimoramento da formagdo de
professores, destinada a graduacdo de normalistas, para que ocorresse uma verdadeira
transformacdo do Ensino Fundamental.

O perfil da educadora Helena Antipoff se aliava ao entusiasmo e otimismo
dos reformistas da época, pois seus ideais estavam inscritos na sua histdria de
vida e sua origem russa permitiu a influéncia sociocultural de seus
contemporaneos do periodo histérico. Foi aluna de Claparede, na Franga,
onde se formou em psicologia, 0 que lhe assegurou uma formacdo mais
experimental da psicologia, trabalhando diretamente na observacdo e

investigacdo dos fendmenos do desenvolvimento humano no ato da
aprendizagem.(SALABERRY, 2007, p. 27)

Os estudos de Helena Antipoff deram origem a um amplo programa de pesquisa

sobre desenvolvimento mental das criancas mineiras. Acreditava-se que o contato com a

sociedade e o meio ambiente possibilitava o desenvolvimento gradual da inteligéncia da
crianga, especialmente no que diz respeito a interacdo. (SALABERRY, 2007)

E nessa época que Antipoff introduz no léxico da psicologia o termo

‘excepcional’ (em vez de ‘retardado’, usado até entdo), para se referir as

criancas cujos resultados nos testes afastavam-se da zona de normalidade.

Assim justificava, a seu ver, o termo excepcional, tanto para as pessoas

‘superdotadas’, como as de QI inferior ao padrdo da normalidade, para evitar
a estigmatizacdo. (SALABERRY, 2007, p. 28)

Segundo Salaberry (2007), Helena Antipoff acreditava que as criancas
excepcionais ndo eram estimuladas adequadamente para o seu desenvolvimento, devido
as condicOes sociais de suas familias. Sabendo que constava na lei que deveriam existir
classes com atendimento educacional especializado nas escolas publicas, tentou
juntamente com outras professoras fazer com que as escolas oportunizassem a educacao
especial. Neste contexto, através de testes, ela distribuiu os alunos conforme suas
necessidades e grau de desenvolvimento, criando assim as classes especiais.

Nessas classes, enfatizou a necessidade de turmas pequenas, de um ensino
individualizado, de um ambiente adequado, com material didatico disponivel
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e professoras bem preparadas, pois tinha a convic¢do de que era preciso dar
bom ensino a todas as criangas. Pensava que, através da educacdo, dos
exercicios de ‘ortopedia mental’ incluido nas atividades escolares - exercicios
ludicos para o treino — melhoraria as capacidades mentais: aten¢do, memdria,
etc., e assim, estas criangcas poderiam ser curadas em seus desvios.
(SALABERRY, 2007, p.29)

Na década de 1930, com a implantacdo do Estado Novo, aumentou o acesso de
alunos nas escolas, mas o ensino ndo foi de qualidade para todos. E consequentemente
poucos permaneceram na escola devido ao baixo aprendizado e despreparo dos
professores. Como 0s professores ndo estavam preparados para analisar os testes de Ql,
as criangas foram prejudicadas, pois eles ndo sabiam lidar com suas necessidades
especiais de aprendizagem. (SALABERRY, 2007)

As chamadas ‘classes especiais’, para as quais Antipoff havia sugerido os
programas de ‘ortopedia mental’, visando melhorar o desempenho das
criangas que apresentavam dificuldades em acompanhar o programa de
estudos regular, recebiam um ndmero excessivode alunos e, as professoras
encarregadas, ndo davam conta da demanda presente. As escolas publicas,
em sua acdo concreta, ndo acompanhavam os estudos do Laboratério de
Psicologia, dificultando o trabalho, mesmo com aquelas criangas
consideradas mais lentas. Em razdo disso, cada vez mais, o sistema publico
de ensino, tornava-se seletivo. Antipoff passou a dedicar-se e promover a

expansdo de alternativas para as criancas recusadas pelo sistema, as
chamadas ‘criangas excepcionais’. (SALABERRY, 2007, p. 30)

Conforme Salaberry (2007), em defesa das criangas excepcionais Antipoff junto
com meédicos, educadores e religiosos criam em 1932 a Sociedade Pestalozzi, que tem
por objetivo promover o cuidado das criancas com necessidades educacionais especiais,
para complementar o ensino regular. Com a dedicacdo cientifica de Helena Antipoff de
investigar as pessoas com deficiéncia, surgiram outras pessoas engajadas na causa,
como 0s proprios pais. Assim, em 1940 nos Estados Unidos foi criada a primeira
associacdo formada por pais com filhos portadores de paralisia cerebral, com intuito de
arrecadar fundos para o tratamento dos mesmos.

Em 1950, os pais das criancas com deficiéncia mental organizaram-se em
defesa dos interesses e necessidades de seus filhos, criando a

NationalAssociation For RetardedChildren(NARC) — que exerceu grande
influéncia em vérios paises, inclusive no Brasil. (SALABERRY, 2007, p. 32)

Neste cenario, chegam ao Brasil membros da NARC para formar a primeira
sedeem nosso pais,do movimento em defesa da crianca excepcional. Em sessdo
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realizada na Associagdo Brasileira de Imprensa- ABI em 11 de dezembro de 1954 foi
criado a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). O nome da associa¢do
foi influenciado pelas ideais de Helena Antipoff em defesa dos deficientes intelectuais.
Apos sua primeira fundacdo no Rio de Janeiro, APAE/RIO, ela estende-se por todo o
pais. (SALABERRY, 2007)
No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criagéo de duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagéo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o |Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas

com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (BRASIL,
2007, p. 2)

Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE

De acordo com o Estatuto da Federacdo Nacional das APAES(2011), a APAE ¢
uma instituicdo civil, nos termos do codigo civil brasileiro, uma associacdo filantrpica,
ou seja, ela ndo cobra os servicos prestados, sem fins lucrativos, € um estabelecimento
de carater assistencial, educativo, cultural que visa o desenvolvimento pleno da pessoa
com deficiéncia, com duracdo indeterminada. Ela tem por missdo articular acOes para
promocdo dos direitos das pessoas com deficiéncia e representar 0 movimento perante

0S organismos internacionais, nacionais e municipais.

Em conformidades com Estatuto da Federacdo Nacional das APAES (2011, p.
1), “a Federagdo Nacional das APAES congrega como filiadas as FederacOes das
APAES dos Estados, as APAES e outras entidades analogas”. Sendo que as APAES e
outras entidades analogas serdo consideradas filiadas a Federacdo das APAES de seu

Estado, apos sua filiagdo a Federacdo Nacional das APAES.

A Federacdo Nacional criada, além de possibilitar uma maior unidade no
movimento, também se propunha a realizar reflexdo, sentando na mesma
mesa, grupos de familias que traziam para 0 movimento suas experiéncias
como pais de Pessoa com Deficiéncia e, também, profissionais da area da
saude, educacional, assisténcia social e de direitos. Tinham como objetivo
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estabelecer um dialogo entre si e com o governo, demonstrando toda a sua
forca politica. (SALABERRY, 2007, p.36)

Segundo o Estatuto da Federacdo Nacional das APAES (2011, p.1), Art. 5.° “A
Federagdo Nacional das APAES preservard sua autonomia administrativa, financeira e
juridica perante as suas filiadas, a Administracdo PuUblica e as entidades privadas, ndo
gerando em nenhuma hipotese direita a vinculos empregaticios entre seus empregados”.

Conforme a FENAPAE- Federacdo Nacional das APAES (2011) em que a
mesma tem a responsabilidade de definir as politicas de defesa das pessoas com
deficiéncia frente aos orgdos federais, e também é detentora da marca APAE. Ja a
Federacdo Estadual das APAES é responsavel pela articulacdo de defesa das pessoas
com deficiéncia em ambito estadual, e d& o suporte para as APAES municipais
promovendo eventos paras as mesmas.

A FENAPAE (2011) estabelece que a APAE constitui-se principalmente em uma
associacdo que visa a defesa dos direitos da pessoa com necessidade educacional

especial e de sua familia para promogdo do seu desenvolvimento e valorizag&o.

Apresentacdo de andlises das APAES de Itaquirai/MS e Nova Andradina /MS

Esta pesquisa vem com o intuito de fazer uma analise sucinta dos dados
coletados e de acordo com os autores utilizados na pesquisa bibliografica para a
elaboracdo deste artigo. J& as questdes apresentadas aos entrevistados solicitavam que
manifestassem a realidade das APAES de modo geral e suas especificidades locais.

Deste modo, o questionario foi elaborado por nds juntamente com a orientadora
para assim conseguirmos relacionar o conhecimento dos gestores pesquisados com oS
principios norteadores das leis que regem a APAE.

A sequir apresentamos as questdes aplicadas e as respostas obtidas juntamente
com as andlises, sendo que Gl é a Gestora da APAE de Itaquirai’/MS e GNA a Gestora
da APAE de Nova Andradina/MS.

1. O que entende por Gestdo Educacional?
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Gl: O que a gente entende é por gestora, que vocé estd & frente dos trabalhos,
vocé tem que fazer o trabalho de orientacdo, supervisdo, com professores na
parte pedagdgica.

GNA: E a administracio da escola como um todo, de modo integrado, solidario,

no ambito interno e externo gerando e orientando 0s servicos administrativos,

técnicos e pedagdgicos, as atividades dos estudantes e as relagdes da instituicdo
escolar com a comunidade.

Pode-se notar que nenhuma das gestoras entrevistadas respondeu de forma
correta 0 que é gestdo educacional. A nosso ver elas conceituaram o que é gestdo
escolar conforme Lick (2009). Mas, na verdade gestdo educacional refere-se a
organizacdo dos sistemas de ensino de forma ampla como mostra Oliveira (1998), que é
de nortear, preparar, tendo como objetivo principal a formacéo critica e participativa do

cidadao.

2. Qual tipo de instituicdo é a APAE? Qual sua estrutura e funcionamento?

Gl: E uma instituicio filantropica, sem fins lucrativos, nds aqui dependemos de
doagbes da comunidade, e da ajuda dos poderes publicos também. E no caso a
prefeitura cede o prédio, alguns funcionarios e outras coisas que sdo pequenas a
gente pode estar pedindo para a prefeitura. NOs temos um recurso minimo que
sdo 1800 reais mensais, que sdo para pagar as despesas que vem do FEAS-
Fundo Estadual de Assisténcia Social, um recurso do Estado atraves da
assisténcia social. Com esse recurso nds pagamos as despesas da entidade, como
supermercado, comprar materiais para fazer os trabalhos, e algumas outras
despesas de telefone, internet, algumas necessidades do dia a dia. A nossa
estrutura aqui, nés ndo somos, ndo temos sede propria ainda, aqui € uma casa
alugada, cedida pela prefeitura, a prefeitura paga o aluguel e a gente estd na luta
para conseguir uma sede propria. N6s ganhamos o prédio, mas estd tudo
enrolado na justica e ndo podemos investir 1&. Hoje nos encontramos sem
acessibilidade, que até ndo poderia se encontrar numa APAE, mas também ndo
podemos parar 0 nosso trabalho. Por que para a gente recomecar uma

APAE novamente é muito dificil, entdo temos que dar continuidade ao nosso
trabalho, seguir em frente até conseguir chegar l&. E entdo a nossa estrutura é
essa que a gente apresenta.

GNA: A Escola de Educacido Especial “Raio de sol” ¢ uma instituicdo de ensino
filantropica sem fins lucrativos. E direcionado ao atendimento da pessoa com
deficiéncia intelectual e/ou miltipla e Transtorno Global do Desenvolvimento.
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Com base nas informagdes contidas no estatuto daFederagdo Nacional das
APAES (FENAPAE), a GNA respondeu de forma clara e objetiva 0 que é a Instituicdo
APAE e o seu funcionamento, mas ndo especificou como é sua estrutura. Ja a Gl
conceituou 0 que é a APAE, sua estrutura e o seu funcionamento de acordo com sua

realidade, nos mostrando as dificuldades ali encontradas como a falta de acessibilidade.

3. O que orienta a gestdo na APAE?

Gl: Eu sou nomeada aqui na APAE para trabalhar na coordenacéo e diregdo. A
APAE ¢ regida por diretores no caso diretores da diretoria executiva, que é o
presidente, o vice-presidente, tesoureiro. A Federacdo Nacional das APAES que
rege, da o suporte para a estadual, e a estadual para as APAES pequenas, que
somos nds do interior. Entdo nds somos filiados da Nacional, gracas a Deus,
conseguimos este ano. Somos filiados na do Estado que nos da o suporte. Entdo
é assim a APAE nacional tem a diretoria dela, a estadual também tem a dela e
nos temos a nossa. A APAE sem a diretoria ndo é a APAE, aqui ndo é assim
fazemos o que quisemos, tem a fiscalizagéo.

GNA: Os principios norteadores tem como base a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDB Lei n°9394, de 20 de dezembro de 1996. Referéncia
Curricular nacional, Plano Estadual de Educacdo, Plano Municipal de Educacdo
e suporte nas necessidades especificas da Federacdo Nacional e Estadual das
APAES.

Nota-se que a Gl respondeu de forma confusa dizendo que quem orienta sdo 0S
diretores executivos, mas ndo especificou se seguem as legislacdes vigentes. Contudo, a
GNA demonstrou conhecimento ao nos responder como € orientada a gestdo na APAE.
Sendo assim cabe ressaltar que em qualquer tipo de Gestdo deve ter sua base
fundamentada nas Leis que regem os sistemas educacionais.Que a principio deve
trabalhar em defesa dos direitos da pessoa com necessidade educacional especial e de

sua familia para promocéo do seu desenvolvimento e valorizagéo.

4. Qual a especificidade da gestdo na APAE?
Gl: A gestdo tem a responsabilidade para arrecadar verbas, recursos para manter
a entidade. Fazer um trabalho ético, por que precisamos ter muita ética, temos
que trabalhar com as familias, tem muita coisa.
GNA: Priorizar o atendimento a pessoa com deficiéncia intelectual e/ou
multipla, transtorno global do desenvolvimento.
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Nessa questdo as duas elencaram algumas especificidades que a APAE deve
possuir, na qual cada uma priorizou suas necessidades naquele momento. A primeira
gestora optou por centralizar sua resposta nos recursos, poisa APAE na qual ela trabalha
passa por grandes dificuldades, desde a sua estrutura atéaos recursos, que ali seriam
primordiais para realizar um melhor atendimento aos seus alunos como é garantido por
lei que € o desenvolvimento e a valorizagdo do individuo, e a segunda priorizou
somente no que se refere o atendimento das diferentes deficiéncias ja que por sua vez a

estrutura e os recursos ali adquiridos sdo bem maiores como podemos notar.

5. Ha dificuldades na gestdo? Quais? Por qué?

Gl: A dificuldade que nds temos hoje € a falta de recursos, o recurso que a gente
tem € pouco, por que noés estamos limitados pela falta de sede, entdo a gente ndo
pode funcionar como escola e nem como Centro de AEE, que seria a
especialidade da APAE, atendimento educacional especializado. Entdo assim, a
gente tendo o atendimento educacional especializado ou escola, estariamos
recebendo mais recursos para estar tocando o barco. Como gque ndo somos nem
um e nem outro temos essa dificuldade hoje. Ndés temos mudar estar lutando por
uma sede maior.

GNA: Sim. Disparidade de desigualdade de direitos que contemple a pessoa
com deficiéncia. Devido a falta de conscientizagdo de que o deficiente € um
cidaddo com direitos e deveres iguais a todos.

Ambas apontaram dificuldades encontradas nas instituicdes nas quais trabalham,
priorizando suas necessidades especificas.Podemos perceber novamente que Gl aponta
que as maiores dificuldades que possui € com relacdo a falta de recursos e estrutura, iSso
acontece por que nao funciona como Escola ou AEE- Atendimento Educacional
Especializado, pois a Federagdo Estadual das APAES(2011) d& mais suporte para as
instituicbes que possuem um projeto estruturado para a sua unidade, ja proporcionando
a acessibilidade aos alunos. Entdo GNA que ja possui recursos, acessibilidade e um
projeto para apresentar, as necessidades que possui sdo em lutar para garantir os direitos

e uma educacdo de qualidade aos seus alunos.

6. E necessario mudancas? Quais? Por qué?
GIl: Sim. Temos que lutar por uma sede maior e propria. Porque se tivéssemos
uma sede maior, uma cozinha maior, salas maiores, teriamos mais
acessibilidade, os professores teriam suas salas e poderiam desenvolver um
trabalho melhor.
GNA: Sim.
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Com relagdo as mudancas necessarias, a Gl foi bem sincera com relagdo as
necessidades que a APAE de Itaquirai possui, a GNA foi vaga, pois a mesma ndo deu
maiores esclarecimentos sobre as mudancas necessarias € 0 seu por que.Contudo
sabemos que s6 o espaco ndo é o suficiente, que se deve investir na formacdo dos
professores que trabalham com a educacéo especial, para melhor planejar e organizar as
acOes educativas com base na individualidade de cada educando- pois muitas pessoas
acham que o servico das APAES é de promover a socializacdo das criangas com 0 meio

externo.

7. Quais as grandes questdes relacionadas a APAE na atualidade?

Gl: Entdo o que posso dizer, foi um dos melhores trabalhos que eu ja fiz na
minha vida, a gente sabe que muitas delas assim s6 eram commde em casa a
APAE faz um trabalho de resgate faz uma melhoria de vida a gente tenta trazer
qualidade para eles, melhorar a higiene, a gente fica batendo em cima
diariamente esse trabalho que é feito com eles entdo isso tem que valorizar, a
gente V€ diferenca, tem gente que fica aqui uma semana ndo V€ diferenca, mas
quem esta aqui hd anos com eles a gente vé quando eles vieram para a APAE e
como eles estdo agora, porque tem que sair de casa, tem autonomia e é isso que a
gente tenta trazer autonomia, qualidade de vida para eles.

GNA: Prestar um atendimento escolar de qualidade. Atualmente a escola de
Educacdo Especial- APAE de Nova Andradina é a referéncia no Estado devido a
busca constante de atualizacbes e desenvolvimento de projetos inovadores,
desvirtuando-se dos paradigmas do passado.

A Gl ndo compreendeu a pergunta, pois a mesma sO enfatizou o que de melhor a
APAE proporciona. Entretanto, a GNA destaca o ponto mais importante que é o
atendimento escolar com qualidade como é estabelecido na LDB n® 9.394/96. Pode-se
notar a diferenca nas respostas de cada gestora e a importancia de se ter uma formacgéo
adequada, mas notamos também que nenhuma se referiu talvez a maior questdo hoje
discutida com relacdo ao futuro das APAE no Brasil, mesmo com estatuto préprio que
garanta seus direitos. Por conta de exercer na atualidade uma funcdo pedagogica ela esta
inserida no PNE- Plano Nacional de Educacdo que entrou em votacdo neste ano de 2014
que retirava o financiamento que era destinado as APAE, fazendo se tornar somente
assistencialista como era no principio eperderia sua funcdo pedagogica que funciona de

forma conjunta com as escolas regulares.

Consideracdes Finais
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Com esta pesquisa foi possivel compreendermos de acordo com as andlises de
Lick (2009) que a Gestdo Educacional deve estar articulada com os interesses de todos
que estdo envolvidos no ambito educacional, promovendo assim politicas que
possibilitem a participacdo, decisdo de todos os segmentos da escola, para construcdo de

uma educagdo mais democratica.

De acordo com os estudos e pesquisas realizadas podemos perceber que a gestdo
na instituicdo APAE também é regida por leis e estatutos que norteiam sua acdo
enquanto  associacdo educativa, que tem como finalidade a formacdo e o

desenvolvimento do individuo com necessidades educacionais especiais.

No que se refere aos dados coletados pode-se perceber que a APAE que possui
uma estrutura maior e adequada, recebe maiores recursos para o seu funcionamento,
enquanto que a tem menor estrutura sobrevive com poucos recursos e pequenas
doagBes. Assim o foco da APAE de Nova Andradina é priorizar cada vez mais o
atendimento de qualidade aos seus alunos, em contrapartida a APAE de Itaquirai por

ainda ndo possuir sede prépria, busca solucdes para a melhoria no seu atendimento.

Podemos assim concluir, que a gestdo na APAE estd cumprindo o seu papel de
articular acdes para garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, mas ainda ha
muito a ser feito, é necessario ainda que todos os filiados recebam o suporte adequado
para atender e cumprir o papel de desenvolver o individuo com deficiéncia, para isso é
necessario acessibilidade e transparéncia na atuacdo dos gestores, acredita-se que 0
perfil desse gestor deva ser inovador para melhor exercer seu papel e garantir um

desempenho satisfatorio nas fungdes cabiveis.

Nessa perspectivacabe ressaltar a importancia de uma gestdo democratica que
garanta que os trabalhos desenvolvidos visem as necessidades de cada um dos alunos
inseridos no campo das APAE, priorizando & formulacdo das metodologias e que todos
ali facam parte da criacdo do plano pedagogico utilizado nas escolas especiais. Que cada
vez mais necessita de formulacbes por exercer trabalhos interdisciplinares em conjunto

com as escolas regulares.
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